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Introduktion: Almen dannelse i leereruddannelsen

Indledning

Med reformen af laereruddannelsen i 2012 udtryktes klare politiske forventninger til, at kommende lzerer-
studerende skal klaedes pa til at kunne understgtte folkeskolens overordnede formal om “at forberede ele-
verne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre; fremme ele-
vens alsidige udvikling og ggre eleverne fortrolige med dansk kultur og historie og give dem forstaelse for
andre lande og kulturer”.

Specifikt 13 det i reformen, at dette fokus pa almen dannelse skulle komme til udtryk dels i fagomradet Al-
men Dannelse/Kristendomskundskab, Livsoplysning og Medborgerskab og dels med en faglig vinkel i hvert
af de enkelte undervisningsfag, sdledes at almen dannelse blev en integreret del af uddannelsen til lzerer.

Pa professionshgjskolerne er der enighed om denne overordnede malsatning for den nye laereruddannel-
se, og dermed opbakning til den professionelle lzereridentitet og leererrolle, som kommer til syne i den poli-
tiske aftaletekst.

| en verden karakteriseret ved social, politisk, gkonomisk, kulturel og miljgmaessig kompleksitet og gensidi-
ge sammenhange er det til stadighed helt centralt, at skolen som institution og laererne som aktgrer for-
mar at danne og uddanne eleverne pa en sadan made, at de kommende generationer bliver klaedt pa til at
indga i denne verden som vidende, taenkende og etisk-demokratisk handlende borgere.

Der er saledes konsensus om begrebets meningsfuldhed. Der er endvidere udbredt enighed om, at det er
en central del af undervisernes professionelle rolle i grund- og ungdomsuddannelserne at kunne bidrage til
og understgtte elevernes almene dannelse.

Almen dannelse er imidlertid ikke sa let et begreb at saette pa formel. Der kan i de forskellige fag veere for-
skellige udlaegninger og fortolkninger af begrebets naermere betydning(er), herunder begrebets greensefla-
der til andre begreber. Dermed er der ogsa forskellige svar pa spgrgsmalet om, hvordan man bedst arbej-
der med begrebet i undervisningen.

Almen dannelse vil derfor som begreb til stadighed veere i bevaegelse, hvor begrebet forstas pa nye og for-
skellige mader i takt med, at der ggres nye tanker og forestillinger om begrebets betydning; filosofisk, i
uddannelsen, i fagene samt i forhold til vores samtid og skolens rolle. Dette ser vi som begrebets vilkar og
store styrke — at det til stadighed kan udvikles i takt med tidens nye udfordringer og opgaver.

Dette medfgrer, at professionshgjskolerne ikke gnsker at palaegge én saerlig ‘'endegyldig’ definition af be-
grebet almen dannelse for lzereruddannelsens arbejde med begrebet.

De fglgende redeggrelser - udarbejdet af de nationale faggrupper - for, hvordan almen dannelse kommer til
udtryk i de forskellige undervisningsfag og fagomrader, afspejler denne fortolkningsmaessige rummelighed
og bredde i begrebet almen dannelse. Samtidig afspejles ogsa den falles forpligtelse og malsaetning, der er
pa leereruddannelsen om — i alle lzereruddannelsens undervisningsfag og fagomrader - at klaede de laerer-
studerende pa til at realisere folkeskolens formal i deres fremtidige professionelle praksis.

Redeggrelserne fra fagene/fagomraderne traekker pa forskellige dannelsesteoretiske positioner og teoreti-
kere - danske savel som udenlandske - og kobler almen dannelsesbegrebet til forskellige dannelsesperspek-
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tiver, herunder eksistentiel dannelse, kropslig dannelse, demokratisk dannelse, aestetisk dannelse m.fl. Pa
denne made illustrerer redeggrelserne, at den almene dannelse er et gennemgaende perspektiv og levende
aspekt i alle uddannelsens fag og fagomrader.

Eksempler fra undervisningsfag og fagomrdder

Felgende tekstudsnit fra undervisningsfag og fagomrader illustrerer, hvordan spgrgsmalet om almen dan-

nelse er tilgaet pa forskellig vis og med forskelligt fokus - dog altid med den studerendes og elevens dannel-

se for gje.

| undervisningsfaget billedkunst laegges bl.a. vaegt pa, hvordan leererne kan bruge faget til at understgtte
elevernes dannelse i en digital tidsalder praeget af stor informationsstrgm og sociale medier:

“Viden, meninger og holdninger skabes og kommunikeres i stigende omfang gennem brug af bille-
der og andre former for visuel fremstilling — ikke mindst i kraft af den moderne informationstekno-
logi og de sociale medier. Den studerende oparbejder et analytisk og kritisk billedsyn og reflekterer
— 0gsd i denne sammenhaeng — didaktisk over undervisningsforlgb, der saetter bgrn i folkeskolen i
stand til at reflektere over det billedbombardement, de udsaettes for samt den billedproduktion, de
selv lzegger offentligt tilgeengelig.”

| undervisningsfaget biologi har den nationale faggruppe fokuseret pa, hvordan der arbejdes med et dan-
nelsesperspektiv i de enkelte moduler, fx i modul 2, der handler om evolution, genetik og bioteknologi.

“Det professionsetiske perspektiv er vaesentligt i forhold til at kunne rumme andres livsopfattelser
men ogsd for at fa en forstaelse for, hvordan man kan udvikle en rummelighed hos eleverne i for-
hold til disse temaer. | modulet arbejdes med genetik og genteknologi og de studerende stilles over-
for dilemmaer i forhold til teknologi og etiske problemstillinger. Der arbejdes med arbejdsmdder
som fx rollespil, hvor de studerende tildeles veldefinerede roller, som de skal seette sig ind i og ar-
gumentere for i forhold til biologifaglige problemstillinger med etisk- og vaerdimaessigt indhold. De
studerende fdar mulighed for at udvikle deres demokratiske dannelse ved at skulle szette sig i uvante
positioner og fa nye perspektiver pa etiske problemstillinger.”

| undervisningsfaget dansk pointerer den nationale faggruppe, hvordan man i danskfaget altid har arbejdet
med almen dannelse i litteratur-, leese-, sprog- og mediearbejdet. Den nationale faggruppe fremhaever bl.a.

flg.:

”I en idéhistorisk sammenhaeng stammer dannelsesbegrebet oprindeligt fra det graeske paideia-
begreb, ifolge hvilket mennesket ikke per natur fgdes til at veere et ‘menneske’ i civiliseret forstand.
Det opndr fa@rst denne kvalitet gennem en dannelsesproces. Denne tankegang er senere udviklet af
den tyske filosof Hegel (1770-1831). Hegel introducerer her begrebet “Bildung” som en del af et om-
fattende tankesystem. Mennesket skal gennemlgbe en dndelig dannelsesproces ved at beskaeftige
sig med faglige discipliner, som raekker ud over den enkeltes egen personlighed. Det enkelte menne-
ske i mere almen forstand udvikler sig i mgdet med det ‘fremmede’, fx gennem teksters veerdier og
forestillinger. Denne ’Bildungs’ tilgang har altid spillet en central rolle i danskfagets historie helt
frem til i dag.



| den tidlige tyske humanismetradition (Humboldt m.fl.) keedes begrebet ‘Bildung’ sammen med
“Erziehung” (et udvidet opdragelsesbegreb, som indbefatter demokratisk dannelse m.m.). Tilsam-
men danner disse to begreber fundamentet for den almene dannelse i den danske skole- og leerer-
uddannelseshistorie helt frem til i dag. (jf. ogsd diverse bekendtggrelsestekster om fagenes formdl).
Danskfaget har i denne sammenhaeng spillet en central rolle i denne dobbelte udleegning af begre-
bet almen dannelse i lzereruddannelsen og i skolen.”

| undervisningsfaget fransk er der blandt andet fokus pa fagets mulighed for at skabe bade indsigt og udsyn
hos eleverne via figuren ‘verdensborgeren’:

“Franskfaget ser laereren og eleven som verdensborgere, der tilegner sig viden og dannelse i bevidsthed
om, at Danmark er en del af en foranderlig verden. Laereren er den, der skaber rum for undervisning. En
undervisning, som rummer mange forskellige vinkler uden feerdige svar for eleverne. Laereren har respekt
for elevernes forskellige kulturelle, sproglige og sociale leeringsformer. Laereren skaber plads for dannelse
som refleksion. Laereren skaber grobund for dannelse af og uddannelse til refleksive verdensborgere.”

| undervisningsfaget fysik/kemi udfoldes blandt andet, hvordan man med forskellige undervisningsforma-
ter kan arbejde med almen dannelse i faget:

“Integrerede feellesfaglige forlgb, fx med andre naturfaglige fag pd leereruddannelsen og eksplicit fokus
pd beeredygtighed, interessemodsaetninger og handlekompetence.

Socio-scientific-issues: forlgb med dilemma-diskussioner og evt. rollespil, hvor studerende/elever lserer
kvalificeret stillingtagen til samfundsmeaessige problemer med et naturvidenskabeligt islaet

Eksemplarisk arbejde med argumentation og kildekritik - som bidrag til en undervisning med vaegt pa kri-
tisk forholden sig til fx nyhedsudsendelser og internetbaserede nyheder.

Refleksive aktiviteter mhp at afdaekke “How science works” - hvad kan og bgr elever leere om naturvi-
denskab? Hvordan kan denne metaviden ggres eksplicit for elever

Historiske cases - som afsaet for diskussioner om, hvorledes naturvidenskabelig viden udvikler sig og pd
godt og ondt bidrager til samfundsudviklingen

Vidensvurdering med rubric: Hvor sikker er denne (naturvidenskabelige) viden? - fx diskuteres forskellige
teorier for den globale opvarmning op mod status-kategorier af naturvidenskabelig viden ifglge viden-
skabsfilosofien (core-central-frontier-fringe-pseudo).”

I undervisningsfaget historie opereres med en bred definition af almen dannelse, som ligger implicit i alle
skolens fag, da alle fag relaterer sig til folkeskolens formal:

“Specifikt for historiefaget kan fremhaeves bestemmelserne om at eleverne i skolen skal gares ” fortrolige
med dansk kultur og historie”, give dem “forstdelse for andre lande og kulturer”, bidrage til deres “for-
stgelse for menneskets samspil med naturen; “udvikle arbejdsmetoder” og give dem “baggrund for at
tage stilling og handle.”

| bekendtggrelsen for historiefaget pa laereruddannelsen formuleres det som de studerendes kompeten-
ce til: ” at give eleverne forudsaetninger for at udbygge kronologisk overblik over og indsigt i tolkninger
af historiske forlgb og sammenhange med henblik pa at udvikle elevernes historiebevidsthed og histo-
riebrug i et identitetsmaessigt og samfundsmeaessigt perspektiv.”



| begrebet historiebevidsthed ligger bl.a. at historie ikke blot er leeren om tilfaeldige begivenheder og drs-
tal, men at eleverne lzerer at forholde sig til historien og aktivt bringe den i anvendelse i et nutidsper-
spektiv.

Det udmgnter sig i fire kompetenceomrdder — almen dannelse er en integreret del af alle fire omrdder: 1.
Undervisning og leering i historie, 2. Historiekultur, historiebrug og historiebevidsthed, 3. Historisk over-
blik og sammenhaengsforstdelse, 4. Kildearbejde, fortolkning og formidling”

| fagomradet kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab (KLM) nzavnes bl.a. flg.:

“KLM afdaekker begreber om religion, sekularisering, demokrati og menneskerettigheder i deres relation
til folkeskolens virkelighed, sdledes som den udfolder sig i spaendingen mellem formdalets idealer og den
arbejdsmeaessige praksis. Med sit dannelsesteoretiske, professionsetiske, idé — og kulturhistoriske afsaet
giver KLM-faget den laererstuderende mulighed for at perspektivere og udvikle den skoleopgave, som pad
én gang er nationalt forankret og europaeisk og globalt pavirket.”

| undervisningsfaget matematik har man valgt at vise, hvordan et blik pa matematikkens udvikling preesen-
terer ‘en abning’ i forhold elevernes forstaelse af den faelles-menneskelige erfaring og betydningen af kul-
turelle udvekslinger igennem verdenshistorien:

“Matematikken er en del af den menneskelige kultur, og som sddan er den praeget af mange forskellige
folkeslag og tidsperioder. Vores tidsregning og vinkelmdl har baggrund i det gamle Babylon, den mate-
matiske logik er grundlagt i den grzeske oldtid, vores talsystem er skabt i Indien, og mange af de resulta-
ter, vi kender som graesk matematik, er ogsd kendt i oldtidens Kina. Matematiske discipliner som inte-
gralregning og differentialregning havde veeret utaenkelige uden middelalderens islamiske matematik,
som blev til i en periode, hvor den islamiske kultur var langt mere Gben end den europaeiske over for an-
dre kulturer, bade den samtidige indiske og den klassiske greeske. Matematikkens historie og udvikling
viser pd mange mdder, hvordan den menneskelige kultur udvikler sig gennem samarbejde og inspiration
fra andre kulturer.”

Og endelig kan der som et sidste eksempel naevnes, at i det faelles fagomrade undervisning af tosprogede
elever betones, hvordan de leererstuderende forberedes til at skabe inklusive klasserum, hvor der skabes
rum for deltagelse for alle elever - og dermed pa sigt et grundlag for medborgerskab:

“[Fagomradet har til formdl] at sikre, at alle elever far deltagelsesmuligheder i alle faglige sammenhaen-
ge pad basis af netop de forskellige sproglige forudsaetninger, de baerer med sig til klasserummet.

Mulighed for deltagelse er uomgaengelig, ndr vi taler om almen dannelse. Deltagelse og kommunikation
er afggrende for udvikling af medborgerskab defineret som gensidig forpligtelse, respekt, tolerance og
mod pd medbestemmelse. Elevens ligeveerdighed og deltagelse i klasserummets diskurs kan blive afga-
rende for elevens selvforstdelse som en person, der har medbestemmelse, selvbestemmelse og ansvar
0gsd uden for skolen.”

Almen dannelse som en integreret del af alle leereruddannelsens fag

Ovennavnte eksempler fra undervisningsfag og fagomrader er blot nogle fa udsnit. | det fglgende kan lze-
ses endnu flere eksempler pa, hvordan alle fag i leereruddannelsen arbejder med almen dannelse og hvor-
dan det er en integreret og vigtig del af alle fag, saledes at det sikres, at der uddannes lzerere, der kan un-



derstptte folkeskolens overordnede formal om ”at forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettighe-
der og pligter i et samfund med frihed og folkestyre, fremme elevens alsidige udvikling og g@re eleverne
fortrolige med dansk kultur og historie og give dem forstaelse for andre lande og kulturer”

Billedkunst

Indledning
Dannelsesaspektet er én af grundstenene i faget billedkunst.

Det har det for sa vidt altid vaeret, men dannelsesteenkningen har forandret sig, og i takt med dette har
ogsa faget billedkunst (og tidligere tegning og formning) veaeret - og er fortsat - i staerk udvikling.

Saledes laner faget sig i dag ikke kun op ad det navn, det baerer, hvor kunsten og kunstneriske processer er
i hgjseedet men fokuserer ogsa pa hele den visuelle kultur, der indbefatter kunsten og alle de visuelle fee-
nomener, som vi er omgivet af, hvad enten vi vender os mod den fysiske eller den virtuelle verden.

Kulturel dannelse

Da faget i 1991 skiftede navn fra formning til billedkunst taenkte man i hgj grad den kulturelle dannelse ind i
faget, hvor introduktionen til kunstens og kulturens billeder, billedformer og genrer fik stor betydning, en
betydning, der fortsat vaegtes steerkt i faget. Den studerende dannes séledes i taenkningen i, med, gennem
og om billeder - plane, savel som rumlige, tidslige og digitale. Der arbejdes bade billedproduktivt i forskelli-
ge billedformer med brug af kulturens tegnsystemer og billedreceptivt gennem analyse af billeder og andre
visuelle faanomener. | betragtningen og analysen af kunstens og kulturens billeder sker en refleksiv udveks-
ling imellem veerk og betragter, hvor den studerende som betragter spejler kunsten og kulturen. Her kan
ogsa tales om en oplevelsesmaessig og erkendelsesmaessig dannelse.

Astetisk dannelse

| faget billedkunst er den aestetiske dannelse og den sestetiske laereproces vaesentlige omdrejningspunkter.
Igennem det billedproduktive arbejde (gennem kulturens symbolske formsprog) arbejder den studerende
kommunikativt med visuel betydningsdannelse, som kraever gvelse og fordybelse. Materiale, bearbejd-
ningsproces og den Igbende refleksion over tematik og den billedsproglige analyse rummer et vaesentligt
erkendelsespotentiale om forhold i samfundet og den studerendes egen relation til sin omverden. Den
astetiske dannelse rummer saledes en billedsproglig, analytisk og kommunikativ kompetence samt en
kunstnerisk dannelse.

Social og demokratisk dannelse

De studerende arbejder gennem tematisk billedarbejde med emner, som er relevante og vaesentlige for det
at veere menneske i verden (eksistentielle, globale, lokale, politiske, etiske, kgnslige etc.). Igennem dialog
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og undersggende billedarbejde indfgres den studerende i den visuelle kulturs betydningsskabende virke-
midler.

Den demokratiske dannelse udvikles eksempelvis gennem arkitekturarbejde, som fokuserer pa arkitektu-
rens rammesatning og betydning for menneskers velvaere, pa aestetiske og oplevelsesmaessige kvaliteter,
pa koblingen mellem funktion og aestetik samt arkitekturens muligheder og begraensninger.

| faget arbejdes med at udvikle nysgerrighed samt demokratisk og social og efterteenksomhed ifm. de em-
ner og temaer, der studeres.

Visuel, multimodal og digital dannelse

Viden, meninger og holdninger skabes og kommunikeres i stigende omfang gennem brug af billeder og
andre former for visuel fremstilling - ikke mindst i kraft af den moderne informationsteknologi og sociale
medier. Den studerende oparbejder et analytisk og kritisk billedsyn og reflekterer - ogsa i denne sammen-
haeng - didaktisk over undervisningsforlgb til elever i folkeskolen. Bade bgrn og voksne bevaeger sig pa for-
skellige multimodale arenaer i det offentlige rum og pa sociale medier. | faget billedkunst skal egne og an-
dres visuelle produktioner vaere genstand for kritisk og selvkritisk refleksion af bade etisk og aestetisk karak-
ter.

Kreativ og innovativ dannelse

| billedkunstundervisningen tilrettelaegges billedarbejdet som undersggende, eksperimenterende og pro-
blemlgsende processer - grundsten i udvikling af kreativ taenkning og innovation. | veerkstedet forholder
den studerende sig til valg og fravalg i billedarbejdet med den hensigt at fremme kvalitetsbevidsthed og
nytaenkning.

Dette ggres dels gennem specifikke opgaver, dels gennem benspand hvad angar materialer og rammesaet-
ning for opgaver, dels gennem undersggelses- og oplevelsesmetoder som understgtter refleksion og vi-
densgenerering gennem det visuelle sprog, aestetisk leering og faenomenologi. Endelig arbejder vi med at
udvikle nysgerrighed og mod til at gad nye og ukendte veje - forudsaetninger for at udvikle kreativitet og
innovation.

| faget baserer udvikling af kreativitet og innovation sig pa konkrete egne visuelle praksisser og erfaringer
og ikke blot som noget, man kan ’laese om, tale om og teenke over’ .

Billedarbejdet kan fremme evnen til selv-ledelse og samarbejde, idet det implicerer en selvstaendig, disci-
plineret, struktureret og malrettet indsats og/eller et koordineret samarbejde med andre. Visuelle opgaver
med eksterne samarbejdspartnere kan styrke evnen til innovativt disciplineret og malrettet arbejde. Stude-
rende kan i denne sammenhaeng overskride egne begraensninger og graenser og dermed dannes pa katego-
rial vis.



Biologi

Indledning

| nedenstaende gives der eksempler pa hvor og hvordan der arbejdes med almen dannelse i Igbet af de 3
moduler som udggr undervisningsfaget pa leereruddannelsen.

Biologifaget star helt centralt i forhold til udvikling af elevers naturfaglige almen dannelse. Gennem under-
visningen opnar elever viden og feerdigheder lige fra krop og sundhed, miljg og baeredygtighed, til evolution
og moderne bioteknologi. Uanset hvilket biologifagligt fokus der arbejdes med indgar der et etisk og/eller
almen dannende perspektiv.

Samlet fgrer undervisningen til, at eleven skal opna evnen til, at forstd biologi/videnskaberne som en del af
vores kultur, opna ansvarlighed i forhold til natur og miljg, og endelig med et handlingsperspektiv opna
tillid til egne muligheder for stillingtagen, handlen i relation til beeredygtighed, menneskets samspil med
naturen i savel en lokal som en global kontekst.

Vores lzerere skal sdledes vaere klaedt pa med de rette kompetencer til at planlaegge, gennemfgre, evaluere,
samt udvikle undervisning som tilgodeser udvikling af elevernes almene dannelse.

Nedenfor beskrives hvor og hvordan de 3 moduler samlet set og med forskellige faglige afsaet tilgodeser de
studerendes arbejde med almen dannelse i faget.

Modul 1: Levende organismer og gkologiske sammenhange - elevers undersggende
og praktiske arbejde

Her arbejder de studerende fagligt med undersggelse af udvalgte naturtyper, deres indhold af organismer
og abiotiske faktorer samt menneskets pavirkning af biotoper og gkosystemer. Den undervisningsmaessige
formidling af naturtyperne sker gennem de studerendes udarbejdelse af projektopgaver, som indeholder
begrundede overvejelser over, hvad eleverne skal lzere og hvordan.

Begrundelserne inspireres bl.a. af fagdidaktiske teorier om almendannelse af elever, hvor eleverne udover
den faglige indsigt i naturfaglige sammenhange ogsa forholder sig til menneskets indflydelse pa naturen og
de handlemuligheder, som eleven alene og i fallesskab kan valge. Projekterne vil typisk omfatte udvikling
af elevernes perspektiveringskompetence samt fagdidaktiske begreber som handlekompetence, baeredyg-
tighed, interessemodsaetninger og biologifagets medvirken til elevens demokratiske dannelse.

Modul 2: Evolution, genetik og bioteknologi - fra hverdagsforstdelse til naturfaglig
forstdelse

I modul 2 er emnerne centreret om evolution, genetik og den moderne bioteknologi. Evolutionsteorien star
centralt for biologifaget og er et vaesentlig bidrag til de studerendes forstaelse af biologifaget. | undervis-
ningen arbejdes ogsa med fagdidaktiske temaer som videnskab contra tro og hvordan man som kommende
biologilaerer skal forholde sig til elever med andre forestillinger om livets opstaen og udvikling.



Det professionsetiske perspektiv er vaesentligt i forhold til at kunne rumme andres livsopfattelser men ogsa
for at fa en forstaelse for, hvordan man kan udvikle en rummelighed hos eleverne i forhold til disse temaer.
| modulet arbejdes med genetik og genteknologi og de studerende stilles overfor dilemmaer i forhold til
teknologi og etiske problemstillinger. Der arbejdes med arbejdsmader som fx rollespil, hvor de studerende
tildeles veldefinerede roller, som de skal saette sig ind i og argumentere for i forhold til biologifaglige pro-
blemstillinger med etisk- og vaerdimaessigt indhold. De studerende far mulighed for at udvikle deres demo-
kratiske dannelse ved at skulle satte sig i uvante positioner og fa nye perspektiver pa etiske problemstillin-
ger.

Modul 3: Menneske, sundhed og miljg og natur - udvikling af elevers handlekompe-
tence

| modul 3 arbejdes bl.a. med fysiologi- og sundhed. Sundhedsundervisningen tager sit udgangspunkt i det
brede og positive sundhedsbegreb, der laegger vaegt pa bade livsstil og levevilkar. Centralt i undervisningen
er diskussioner om sundhedsundervisningens formal i forhold til at medvirke til at udvikle elevernes hand-
lekompetence. Eleverne i folkeskolen skal klaedes pa til at kunne traeffe valg pa det sundhedsmaessige om-
rade pa baggrund af en folkeskoleundervisning preeget af bade viden og medbestemmelse.

Undervisningen pa laereruddannelsen har vaegt pa at klaede de studerende pa fagligt men ogsa at have blik
for de sundhedsmaessige valg som teenagere star over for og derudfra planlaegge en vedkommende under-
visning.

| modulet undervises ogsa i naturfaglige undersggelsesmetoder og naturvidenskab som social institution.
Bade i perspektivet at udvikle de studerendes blik for naturvidenskab som en del af vores kultur, men ogsa
med det dobbelte perspektiv at kunne videregive viden om naturvidenskabens betydning for samfundsud-
viklingen til eleverne.

Dansk

Indledning

| den nye leereruddannelsesreform laegges der vaegt pa, at den almene dannelse skal integreres i alle fag.
Den fordring er ikke fremmed for danskfaget, som altid har arbejdet med dannelsen som en overordnet
figur i litteratur-, leese-, sprog- og mediearbejdet.

Dannelsesbegrebet er fgrst og fremmest en konstruktion af en raekke forestillinger og veerdier, som vi til-
skriver en szerlig kulturel og samfundsmaessig betydning. Dannelsesbegrebet og forestillinger om, hvad der
ligger i dannelse, rummer derfor en raekke forskellige dimensioner, som ogsa kommer til syne i danskfaget i
lereruddannelsen.

Historisk stammer dannelsesbegrebet oprindeligt fra det graeske paideia-begreb, ifglge hvilket mennesket
ikke per natur fgdes til at vaere et ‘'menneske’ i civiliseret forstand. Det opnar fgrst denne kvalitet gennem
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en dannelsesproces. Denne grundtanke fgrer bl.a. gennem oplysningstiden og romantikken frem til en fo-
restilling om, at mennesket - bl.a. i uddannelsen - skal gennemlgbe en andelig dannelsesproces ved at be-
skaeftige sig med faglige discipliner, som raekker ud over den enkeltes personlighed. Det enkelte menneske
udvikler sig i mgdet med det ‘fremmede’, fx gennem teksters veerdier og forestillinger. Siden er denne klas-
siske dannelsesforestilling blevet udfordret, bl.a. fordi den i skolesystemet kunne stivne og fgre til rigide
tanker om, at dannelse var identisk med tilegnelse af en bestemt kultur. Under overskrifter som kritisk og
demokratisk dannelse blev der sat fokus pa den leerendes dannelse mod myndighed og ansvar, og at det
derfor ogsa var vigtigt at forholde sig kritisk til bade den overleverede og den aktuelle kultur. P3 det sene-
ste er dannelsesbegrebet blevet set i lyset af digitaliseringen og de udfordringer for fremtiden, som dette
bl.a. medfgrer. Det sker bl.a. med afsat i tanker om 21st Century Skills, som bl.a. handler om viden, kritisk
taenkning, problemlgsning, samarbejde, kreativitet og etisk og aestetisk dpmmekraft. Dannelse handler i
dette perspektiv bl.a. om at kvalificere den made, hvorpd mennesket omgas med den mangfoldighed af
tegnsystemer, der praeger vores samfund i dag, og det optraeder under navne som semiotisk dannelse, digi-
tal dannelse eller literacy-dannelse. Nutidens bgrn og unge skal ogsa kunne beherske motiverede tegnsy-
stemer og fortolke symboler, tegn, digitale udtryk og tekster i forskellige genrer og kommunikative kontek-
ster.

Dannelseskategorier i danskfaget

Pa denne baggrund anskuer vi dannelsesaspektet i danskfaget gennem en raekke dannelseskategorier, her-
under benaevnt astetisk dannelse, semiotisk dannelse, kritisk og demokratisk dannelse og digital dannelse,
der alle er dannelseskategorier, der indgar i fagets indholdsomrader i et taet samspil med hinanden. Der er
saledes et overlap mellem de forskellige kategorier og de dele af fagets indholdsomrader, der fremhaeves i
hver af dem. De konkrete eksempler er teenkt som netop eksempler, og skal ikke laeses som afgraensede
eller endelige, idet der findes en stor mangfoldighed og innovation pa de forskellige laereruddannelser og
blandt leereruddannere.

Den aestetisk dannelse er traditionelt blevet set som danskfagets kerneomrade i form af arbejdet med og
indlevelse i asestetiske tekster som fiktive tekster og kunstprodukter. Samtidig betyder konvergensen mel-
lem traditionelle genrer, intertekstualitet, genrehybrider og crossover-eksperimenter at tekst- og genreuni-
verset andres, sa mediebilledet i dag rummer mange forskellige teksttyper. | danskfaget pa leereruddan-
nelsen leegges der derfor i dag vaegt pa vekselvirkningen mellem pa den ene side traditionelle og nye tek-
ster, der synes at insistere pa aestetisk laesning ('zestetiske tekster’), og pa den anden side astetiske leese-
og skrivemader som et bidrag til den aestetiske dannelsesudvikling. Arbejdet med nye og traditionelle tekst-
former i fagets tekstunivers i bade analoge og digitale medier og med et aestetisk udgangspunkt, er fagets
bidrag til den aestetiske dannelse. Tekstuniverset kan her spaende fra raptekster til computerspil, film, ro-
maner, noveller, billedbgger, skuespil og digte.

Semiotisk dannelse er en anden dannelseskategori, der ofte (men under andre overskrifter) er blevet set
som traditionelt danskfaglig. Semiotisk dannelse udvikles i arbejdet med produktion og fortolkning af tegn i
forskellige tekstmodaliteter og deres kombinationer. | et hastigt udviklende og udvidet, multimodalt tekst-
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univers er kompetence til at kunne aflaese mange former for tegn vaesentlig for at kunne indga som kritisk
og demokratisk medborger i samfundet, og den semiotiske dannelse udvikles i danskfaget gennem arbejdet
med tegn og tegnfortolkning i fagets genrer. Der arbejdes med den semiotiske dannelse i fx tekster som
billedbgger, multimodale produktioner som film, vlogs, tegnefilm og i fagtekster fra faget samt andre fag og
tekster fra domaener uden for skolen.

Kritisk og demokratisk dannelse angar den studerendes dannelse mod myndighed og ansvar til at indga i
samfundets demokratiske debatter med afseet i forstaelser af historiske perspektiver, etiske veerdier og
bredt favnende empatisk forstaelse. | danskfaget pa laereruddannelsen arbejdes der med udviklingen af
den kritiske og demokratiske dannelse i form af bade skriftlig, multimodal og mundtlig kommunikation pa
et kritisk grundlag, savel som med forskellige arbejds- og organiseringsformer, der udvikler den studeren-
des demokratiske dannelse og kompetence til at forholde sig kritisk til den kommunikation, der foregar i
det offentlige rum. | faget arbejdes der derfor med udviklingen af en kritisk og reflekterende laesning og
fortolkning af fagets tekster inden for de fleste genrer.

Digital dannelse har udgangspunkt i fagets nyere tekster og angar det at kunne producere og fortolke digi-
tale tekster i en mangfoldighed af genrer pa medier pa internettet og kunne forholde sig kritisk til et ofte
ufiltreret tekst- og kommunikationsunivers. | faget pa laereruddannelsen arbejdes der med bade produktion
og laesning/fortolkning af digitale tekster fra raekken af sociale medier savel som chat-tekster, blogindlaeg
og hjemmesider fra private og offentlige afsendere.

Der arbejdes saledes med den almene dannelse i danskfaget med udgangspunkt i en mangfoldig forstaelse
af dannelsesbegrebet savel som med udgangspunkt i fagets varierede og hastigt voksende tekstunivers
med en bade producerende og konsumerende tilgang, saledes at der uddannes leerere, der er i stand til at
formidle, udvikle og nytaeenke danskfaget i skolen sammen med eleverne og med respekt for fagets histori-
ske traditioner.

Engelsk

Indledning: Fagets formal i dannelsesperspektiv

Engelskfaget har som fremmedsprogsfag i Folkeskolen et klart sigte imod en dannelsesforstaelse, der handler
om centrale begreber som (kultur)forstdelse, deltagelse i sociale ssmmenhange og lyst til at laere med det ulti-
mative formal at have livsmuligheder i en global kontekst.

Denne forstaelse er udtrykt i Fagformalet for faget i Folkeskolen: ” Eleverne skal i faget engelsk udvikle sproglige,
tekstmeaessige og interkulturelle kompetencer, saledes at de kan anvende engelsk nationalt og globalt i deres
aktuelle og fremtidige liv.” Endvidere skal eleverne have; ”...mulighed for at udvikle deres forstdelse for menne-
sker med forskellig kulturel baggrund og forberede sig til et liv i et globalt samfund.”
(http://www.emu.dk/modul/engelsk-f%C3%A6lles-m%C3%A5I-1%C3%A6seplan-og-vejledning )
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Det ultimative dannelsesformal er altsa at kunne indga i ‘et liv i et globalt samfund’.

| lereruddannelsessammenhaeng er det dermed en afggrende vigtig opgave at forberede kommende larere p3,
at deres opgave bliver at fremme lysten til at leere sprog, at bidrage til at forsta sig selv og andre i kulturelt sam-
spil samt at skabe rammer for aktiv deltagelse i kommunikation pa fremmedsprog. Fagets historie og dets rolle
som det stgrste fremmedsprogsfag i skolen og dets status i internationale sammenhaenge giver endvidere en-
gelsk en saerlig mulighed for og forpligtelse til at arbejde tveerfagligligt, med respekt for fagets egne arbejdsme-
toder og dets egen identitet.

| det fglgende vil vi pege pa, hvordan denne dannelsesforstaelse indgar i faget i leereruddannelsen.
Sprogsyn

Et centralt omdrejningspunkt i faget i leereruddannelsen er en vaerdisatning af sprogs kommunikative funktion —
det kommunikative sprogsyn. Sproget i sig selv — dets grammatik, udtale, semantik, pragmatik mm. — ses i denne
forstaelse som et redskab, der skal forstas i relation til sprogets formal, som er kommunikation. Dette sprogsyn
bliver bl.a. udtrykt i kompetenceomrade 1 og 2 og specificeret i kompetencemal, feerdigheds- og vidensmal for
modulerne 1 og 2. Denne opfattelse af sprog som en funktionalitet med et formal, snarere end en ting der er
nok i sig selv, har ofte vaeret — og er til stadighed — genstand for debat og refleksion i faget i leereruddannelsen
(og i mange andre sprogfaglige sammenhange). Kommende sproglzaerere skal kunne navigere i dette felt for
praktisk og professionelt at kunne varetage undervisning, men fordi sprogsyn uundgaeligt afspejler dannelses-
syn, sa kan dette ikke blot vaere en snaevert fagdidaktisk betragtning for kommende leerere. Den ureflekterede
sprogleerer risikerer i hgj grad at blive den sprogligt (for)Jdgmmende laerer, som bliver eksponent for sprogsyn og
dannelsessyn, uden at veere bevidst om sin egen rolle eller kunne ggre elever delagtige i den vigtige forhandling
om sprog og sprogs betydning, som er en grundlaeggende del af kommunikation mellem mennesker.

Tilegnelsessyn

Fremmedsprog bevaeger sig i et felt mellem noget kendt — selv de yngste elever i skolen ved hvad sprog er og
kan anvende sprog - og noget ukendt, som er det ‘andet’, det nye sprog. Engelsk er for mange skoleelevers ved-
kommende velkendt lzenge inden de starter i skolen, og selv om det helt klart betyder, at engelsk som fag er
privilegeret mht. elevernes forudsaetninger i forhold til alle andre fremmedsprog i dansk sammenhaeng, sa bety-
der det ikke i sig selv, at det er let at lzere engelsk, eller at engelsk som sprog skulle vaere lettere at leere end
andre sprog.

Den basale udfordring i et sprogfag som engelsk er jo netop at sige det, man endnu ikke har ord eller vendinger
til at fa sagt. Det skaber selvsagt grobund for en stor sproglig opfindsomhed, der som springbraet har en funda-
mental tilgang til verden, dvs. en mestringsforventning, hvor den laerende tager chancer, og beveeger sig ud pa

omrader, der ikke er ens hjemmebane.

| denne sammenhaeng er opfattelsen og forstaelsen af sprogtilegnelsesprocessen helt afggrende. Dette feerdig-
heds- og vidensomrade er seerskilt naevnt i kompetenceomrade 2 og indgar ogsa specifikt naevnt i nationalt mo-
dul 2, men den er ogsa et helt generelt omdrejningspunkt for faget i leereruddannelsen. Ogsa her indgar engelsk-
faget i en basal almen paedagogisk problemstilling, som raekker ud over faget: hvordan laerer mennesker? Og
hvordan kan vi opna redskaber til at klare os i situationer, hvor vi mangler forudsaetninger? Hvordan kan vi laere
os selv at leere; kende os selv som leerende individer?

Kultursyn og Interkulturel kommunikation
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”Et globalt liv” som formuleringen hedder i skolefagets formal peger pa en debat omkring verdensborgerskab,
global bevidsthed og en livsopfattelse, som er orienteret imod kulturmgder i bredeste forstand. Dette omrade er
maske engelskfagets mest umiddelbart dbenlyse bidrag til almen dannelse, savel i folkeskolen, som i lzererud-
dannelsen.

| relation til struktur er kulturforstaelse reelt med i alle moduler og specifikt udtrykt i mal og modulbeskrivelser
for alle moduler; herunder i hgj grad de lokalt udarbejdede Engelsk Modul 3.

| tilegnelsen af kultur og interkulturelle kompetencer ligger ogsa implicit den socialisering til deltagelse i demo-
kratiske samfund, som folkeskolens formalsparagraf sigter mod. Dette lader sig ggre, bade fordi kulturmgder i

sig selv befordrer (demokratiske) konfliktlgsninger, og fordi store dele af den engelsktalende verden i gvrigt er
demokratier, og kan fungere som (anderledes) rollemodeller i demokratisk sammenhang.

Derudover er engelskfaget ogsa i sig selv en portal ud til den store verden, der bidrager med sin almene dannelse
ind i den almene dannelse, der er behov for i Danmark.

Fransk

Almene betragtninger i relation til sprog- og kulturfaget fransk i leereruddannel-
sen

"VERDENSBORGEREN betyder i vor tid det menneske, der tager nutidens store braendende globale proble-
mer op for at bidrage til I@sninger, der kan veere til gavn for hele menneskeheden" (Peter Kemp, 2005:15).

Franskfaget i bade leereruddannelsen og i folkeskolen tager afszet i denne verdensborgerfigur som ideal for
dannelse og uddannelse. Samme figur kaldes ogsa ofte "kosmopolitten". Begge anvendes her som udtryk
for de ideelle overordnede mal, som bgr vaere geeldende for den danske folkeskole og dansk leereruddan-
nelse. Dansk uddannelse og de padagogiske mal for dannelsen af det enkelte individ bgr netop ikke kun
seette sakaldt danske veerdier i hgjseedet, men i lige sa hgj grad globale vardier i relation til dannelse af
savel medborgerskab som verdensborgerskab hos elever og lzerere.

Franskfaget i leereruddannelsen

Faget fransk har tre basismoduler, heraf to sprogmoduler og et kulturmodul. Tilsammen giver de den stu-
derende mulighed for at uddanne sig som fransklaerer i en frankofon og global verdensorientering med det
formal at leve op til Forenklede Faelles Mal’s krav om undervisning i tre kompetenceomrader, der indehol-
der to sprogomrader og et kulturomrade i et frankofont verdensperspektiv.

Interkulturel kommunikation - franskfagets svar pd almen dannelse

Modulet ”Interkulturel kommunikation” er modul 1: Undervisningen i fransk i savel laereruddannnelsen
som folkeskolen bygger pa en interkulturel kommunikativ tilgang. Denne tilgang er at forsta som en tilgang
til franskfagets almene og fagspecifikke dannelsesdel. Interkulturel kommunikation er udtryk for evner til
sproglig og kulturel interaktion med andre bade i skolens tzette relationer i klassen og i relation til det fran-
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kofone og globale fallesskab. Fokus er saledes pa orientering pa den almene dannelse i et verdensborger-
skabsregi.

Vi bringer alle som sprogbrugere nogle forestillinger med os om, hvordan man kommunikerer med fransk-
talende og jo mere sprog, man kan jo stgrre er bekymringen for, om man nu udtrykker sig i forstaelige
rammer - uden at blive misforstaet. Et sprog er bade et effektivt kommunikationsmiddel og et middel til at
skabe sociale relationer. Som afsender forsgger man altid at tage hensyn til, hvad modtageren matte vare
interesseret i samtidig med at man sgger at bidrage med nye vinkler. Som modtager sgger man efter rele-
vans og sammenhaeng, i det man hgrer. De forforstaelser vi bruger for at forsta vores samtalepartner med
er som regel ubevidste og derfor kan man nemt komme til at treede modtageren over taeerne, fx i relation
til hgflighedsfraser. Det bliver derfor meget centralt at indgd i en samtale med en fransktalende som en
ligevaerdig, accepteret og troveerdig interaktionspartner. Her indgar elevens viden (fx om frankofone lan-
de, familietraditioner og skoleliv), feerdigheder (eleven som etnografen, der tilegner sig viden om frankofo-
ne kulturer og praksisformer) og holdninger ( dbenhed og nysgerrighed til at forholde sig til egne og andre
forestillinger om hinanden). | en frankofon og global verden bliver ligheder og forskelligheder mere og me-
re en grundbetingelse og franskelever kommer hermed til at indgd i kommunikation inden og uden for klas-
sens fire vaegge med det formal at na frem til gensidige forstaelser af indhold og meninger ud fra et dyna-
misk kultursyn.

Sprog som redskab til interkulturel kommunikation

Sprog er et redskab til kommunikation og interaktion, med andre ord et unikt instrument til savel mundtlig
som skriftlig udveksling. Dette sprogsyn bygger pa et funktionelt sprogsyn, hvor sproget ses som et middel
til kommunikation med fokus pa savel de receptive aktiviteter som lytte- og laesefeerdigheder som de pro-
duktive aktiviteter som tale- og skrivefaerdigheder.

Social interaktion er afggrende for savel elevens sproglige udvikling som for dennes lzering og udvikling
generelt. Nar eleven larer fransk i en interaktion med andre, leerer hun/han samtidig frankofone omgivel-
sers sociokulturelle praksisformer og derigennem andre mader at taenke og agere pa med baggrund i de
sproglige og kulturelle redskaber, de fransksprogede samfund stiller til radighed.

Faget rummer en orientering mod savel undervisning i skolen som udtryk for en dansk skole som mod en
mangfoldig og global forstaelse af begrebet "skole". Den studerende skal i dette fag tilegne sig sproglige og
kulturelle kompetencer i forhold til at undervise i faget fransk. Men hun /han skal ogsa tilegne sig viden,
saledes at franskleereren kan undervise i emner af bade lokal og global karakter.

Interkulturel kompetence er den faglige term for indsigt i, viden om og undervisningskompetencer i at un-
dervise elever i emner af savel lokal, national karakter som emner af international og global karakter. Inter-
kulturel kompetence er udtryk for elevens samlede tilegnelse af viden, holdninger, vurderinger og fglelser,
feerdigheder og dannelse. Et sadant kultursyn kan betegnes som "transnationalt", altsa noget, der gar pa
tveers af nationer. Et transnationalt kultursyn er dynamisk, idet det ikke kun orienterer sig mod lande som
udtryk for homogene fallesskaber/nationalstater, sadan som et statisk kultursyn ggr.

Franskfaget ser leereren og eleven som verdensborgere, der tilegner sig viden og dannelse i bevidsthed om,
at Danmark er en del af en foranderlig verden. Laereren er den, der skaber rum for undervisning. En under-
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visning, som rummer mange forskellige vinkler uden faerdige svar for eleverne. Leereren har respekt for
elevernes forskellige kulturelle, sproglige og sociale laeringsformer. Laereren skaber plads for dannelse som
refleksion. Laereren skaber grobund for dannelse af og uddannelse til refleksive verdensborgere.

Fysik/kemi

Hvilken forstdelse af almendannelse praeger undervisningen i faget

Fysik/kemi-faget og -undervisningen i leereruddannelsen har traditionelt lsenet sig op af kontinentale fore-
stillinger om almendannelse (Herbart, Klafki mfl), samtidig med at hente ganske kraftig inspiration ogsa fra
det angelsaksiske (fgrst og fremmest Dewey). Implicit ligger heri, at faget bidrager til en formal dannelse
gennem skaerpelse af ”scientific habits of mind” (Dewey-aspektet) og ”“handlekompetence” (Herbart-
aspektet). Begge dele med henblik pa at styrke evnen til selvbestemmelse (autonomi, “empowerment”) og
medbestemmelse(”participation”)'.

Dette dannelsessyn har givet generelle pejlemarker for fysik/kemi-undervisningen pa leereruddannelsen,
men har samtidig vaeret for lidt konkret til at guide udfoldningen i praksis. Pa dette punkt har der vaeret
vaesentlig hjelp at hente i rapporten Fremtidens naturfaglige uddannelser (FNU, UVM 2003), hvor man
med inspiration i den internationale forskningslitteratur om Scientific literacy (NRC i USA og Science for
Public Understanding, UK) formulerede “en moderne forstaelse af naturfaglighed og almendannelse”. Den
almendannende naturfagsundervisning skulle hjaelpe eleverne til at udvikle fglgende delkompetencer:

1. At kunne glaedes ved, respektere og udvise ansvar over for naturen.

2. At kende bzerende ideer i dagens naturvidenskabelige verdensbillede - og nogle traek i dets historiske ud-
vikling.

3. At besidde og kunne traekke pad et vist niveau af almen, naturvidenskabeligt frembragt viden i relevante
situationer.

4. At forsta de metoder hvormed naturvidenskaber opndr viden og erkendelse, sezerligt betydningen af iagt-
tagelse, eksperiment, model og den kvantitative tilgang.

5. At forstd, respektere og veerdseaette styrker og begraensninger i naturvidenskabelige metoder, veerdier,
beviser og kendsgerninger.

6. At kunne vurdere og bidrage til debatter om risici og erkende etiske, moralske og politiske spgrgsmdl i
forbindelse med de handlemuligheder naturvidenskab og teknologi tilbyder, herunder at kunne skelne
mellem videnskabelig argumentation og vaerdimaessige vurderinger i dagsaktuelle sociovidenskabelige
problemstillinger.

i Dewey: "to prepare him for the future life means to give him command of himself” hhv. “..train him that he will have the full and
ready use of all his capacities" " (My pedagogic creed, Dewey, 1897) hhv. “The future of our civilisation depends upon the widening
spread and deepening hold of the scientific habit of mind” (Dewey, 1909).
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7. At forstd den rolle naturvidenskab og teknologi spiller som elementer i udviklingen af vores kultur og vel-
feerdssamfund, at kunne forholde og formulere sig kritisk til den samt at forstd og imgdegd andres kritik
af naturvidenskaberne.

8. At kende til naturvidenskabernes plads i vor kulturarv, fx i en idéhistorisk og filosofisk sammenheeng.

Pa leereruddannelses-omradet har bade mal og praksis i Fysik/kemi-faget efterfglgende veeret preeget af
dette arbejde. Mange fysik/kemi-laereruddannere vil ogsa have taget bestik af S. Sjgbergs diskussion (2005)
af argumenter for et almendannende naturfag, hvor sakaldt demokratiske og kulturelle argumenter anses
at vaere mere holdbare end gkonomiske hhv. nytteveerdi-argumenter.

Det er vaerd at bemaerke, at mens prioriteringen af dannelsens demokratiske aspekt viderefgrer en traditi-
onel vaegtleegning af evnen til medbestemmelse, sa er det kulturelle argument (fx bullit 2, 4, 8 ovenfor)
faktisk en ny toning. Her tillaegges det et almendannende perspektiv at vide noget om naturvidenskaben og
dens metoder (”"Nature of Science”). Man genfinder denne vaegtning i FNU-beskrivelsen og i mindre grad i
mal & indhold for fysik/kemi-faget pa LU. Det demonstrerer at fagets bidrag til almendannelsen ikke er
statisk. Det er vigtig pointe - hos Sjgberg og andre (fx Osborne et al, 2008) - at et almendannende naturfag
for de mange ikke kan begrundes med henvisning til samfunds-gkonomi og snaevre rekrutteringshensyn ift.
et fatal af elever. Det synspunkt tilslutter vi os i den nationale faggruppe for fysik/kemi, hvor vi er meget
med pa at udvikle fagets almendannende sider.

Almendannelsen i intentionerne for fysik/kemi-faget pd leereruddannelsen
Fagets bidrag til almendannelsen fremgar af de formelle beskrivelser pa forskellige niveauer:

Fagets Kompetenceomrade 2: "Naturfaglige kompetencer i relation til fysik/kemi omhandler faerdigheder
og viden, som ggr det muligt at udvikle elevernes kompetencer til at forholde sig til problemstillinger i sam-
fundet, som kan belyses med naturvidenskabelige, teknologiske, historiske og almendannende perspekti-
ver” (Bekendtggrelse, 2015, p.30). Heri kan isaer et demokratisk dannelsesperspektiv afleeses.

En paen del af fysik/kemi-fagets malpar (9 af 28) er almendannende i ovenstaende brede forstand, fx retter
fem par sig mod demokratisk/civilisatoriske/handlekompetence/evne til medbestemmelse, bl.a. med hen-
visninger til handlekompetence, interessemodsatninger og baeredygtighed. To malpar er kulturelt begrun-
dede, idet de retter sig mod undervisning i naturvidenskabernes historie og filosofi, samt naturvidenskabens
bidrag til almendannelse og forstdelse. De sidste tydeligt almendannende malpar tilgodeser evne til selvbe-
stemmelse (sundhed/levevilkdr og muligheden for at forsta sig selv som menneske pa en planet i rummet).

Af natur tenderer de almendannende islaet til at veere fagoverskridende i retning af det almene. Det
fagoverskridende er forstaerket af LU-fagets staerke kobling til Faelles Mal for naturfagene i folkeskolens
overbygning. Her er der med den seneste indfgrelse af feellesfaglige fokusomrader og en faelles prgve i na-
turfagene fysik-kemi, Biologi og Geografi etableret en ny forpligtende ramme om almendannende naturfag-
lige samspil. Det er en udfordring, som tydeligt spejles i lereruddannelsens mal for fysik/kemi-faget, men
som samtidig stiller krav til nytaenkning mht. faglige organisering og struktur pa laereruddannelsen for reelt
at imgdegas.

Man kan laese en progression ind i de seneste nationale modulbeskrivelser for faget, gdende fra et minimalt
(kulturelt) almendannende isleet i Modul 1 til et dominerende (demokratisk) islaet i Modul 3.
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Innovation er skrevet ind i overskrift og indhold af Modul 2. Umiddelbart er innovationsdagsordenen gko-

nomisk begrundet - og det er en klar udfordring for faget (i folkeskolen og leereruddannelsen) at udvikle

mader at arbejde med denne komponent, sa mulige almendannende aspekter ogsa udfoldes.

Almendannelsen i praksis i fysik-kemifaget

Det almendannende vaegtes hgjt i fagets praksis, fx er naturfaglig almendannelse et tema i vaesentlige dele

af fagets litteraturkanon, og leererstuderende i faget holdes fast pa at reflektere den i relation til mange

studieprodukter.

Der er udviklet en lang raekke mere specifikke undervisningsformater, som sikrer de leererstuderende ind-

sigt og traening i aspekter af undervisning mhp den naturfaglige almendannelses forskellige delkomponen-

ter. Eksempler kunne veere:

Integrerede feellesfaglige forlgb, fx med andre naturfaglige fag pd leereruddannelsen og eksplicit fokus
pd beeredygtighed, interessemodsaetninger og handlekompetence.

Socio-scientific-issues: forlgb med dilemma-diskussioner og evt. rollespil, hvor studerende/elever laerer
kvalificeret stillingtagen til samfundsmaessige problemer med et naturvidenskabeligt islaet

Eksemplarisk arbejde med argumentation og kildekritik - som bidrag til en undervisning med vaegt pad kri-
tisk forholden sig til fx nyhedsudsendelser og internetbaserede nyheder.

Refleksive aktiviteter mhp at afdaekke “How science works” - hvad kan og bgr elever lzere om naturvi-
denskab? Hvordan kan denne metaviden ggres eksplicit for elever

Historiske cases - som afseet for diskussioner om, hvorledes naturvidenskabelig viden udvikler sig og pd
godt og ondt bidrager til samfundsudviklingen

Videns-vurdering med rubric: Hvor sikker er denne (naturvidenskabelige) viden? - fx diskuteres forskellige
teorier for den globale opvamning op mod statuskategorier af naturvidenskabelig viden ifglge viden-
skabsfilosofien (core-central-frontier-fringe-pseudo).

Der er langt fra tale om nogen udtgmmende beskrivelse, blot en antydning af at bade demokratiske og

kulturelle sider af den naturfaglige almendannelse er diverst til stede i den daglige praksis i faget.
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Geografi

Indledning ot

W. Klafki peger pa tre dimensioner i den almene dannelse: selvbestemmelse,
medbestemmelse og solidaritet. Disse udvikles bl.a. gennem elevernes arbejde
med epoketypiske nggleproblemstillinger som f.eks.: miljgproblemer, bzeredyg-
tighed, befolkningsudvikling og migrationer samt ulighed i verden. Naeppe noget
andet sted i skolens fagraekke spiller nggleproblemstillingerne sa stor en rolle som

easQiensgy
: }\LQ\\_&\)MQ

i geografifaget, hvilket viser fagets store bidrag til elevernes almendannelse og

dermed fagets vigtighed i leereruddannelsen.

Almendannelse og omverdensforstdelse

Klafki’s fordring pa at (geografi)leereren skal veere med til at danne eleverne til selvbestemmelse (autono-
mi), medbestemmelse (demokrati) og solidaritet (lighed og integritet), sker bl.a. gennem arbejdet med de
epoketypiske nggleproblemer, hvor bl.a. menneskets samspil med naturen er i centrum. | undervisningen
inddrages rumlige mgnstre og tidslige dimensioner i varierende skala (det globale, regionale og lokale).
Dette kommer til udtryk i geografifagets formal §1.1, hvor: “Eleverne skal i geografi tilegne sig feerdigheder
og viden om grundlaeggende naturgivne og kulturskabte forudsaetninger for levevilkar i Danmark og den
gvrige verden med vaegt pa forstaelse af grundlaeggende geografiske begreber, sammenhaenge og samfun-
denes udnyttelse af naturgrundlag og ressourcer” (Geografi, UVM, 2014).

Gennem arbejdet med feenomener, processer og mgnstre; deres indbyrdes relationer, rumlige lokalisering
og udbredelse pa Jorden, skabes en forstaelsesramme og et beredskab for eleverne, som er anvendelig i
deres tilvaerelse og videre uddannelse. Saledes kvalificerer undervisningsfaget geografi de laererstuderende
til at udvikle elevernes omverdensforstaelse, som har stor betydning i det 21. arhundredes globaliserede
verden.

Arbejdet med bade rumlige og tidslige dimensioner er et saerkende for geografifaget pa laereruddannelsen
og i folkeskolen. | arbejdet med den rumlige dimension er kortet en central udtryksform som kilde til in-
formation, der stgtter de studerendes og elevernes egne mentale billeder af omverdenen, hvorved deres
orienteringsevner fremmes. Ift. den tidslige dimension sker udviklingen af elevernes omverdensforstaelse
f.eks. i forbindelse med beskrivelse af omraders udvikling - fgr, nu og i fremtiden.
Gennem arbejdet med rumlige og tidslige dimensioner bidrager geografifaget til de studerendes og elever-
nes forstaelse af jorden som en dynamisk og varieret boplads for mennesker, og til deres forstaelse for,
hvordan mennesker udnytter naturen og indretter sig i forhold til de muligheder og begraensninger, der er i
jordens forskellige egne. Hermed kan de kommende laerere bidrage til elevernes forstaelse for egen place-
ring i verden og til deres udvikling af verdensborgerskab.

Almendannelse og undervisning

Fagets didaktik spger at fremme elevernes nysgerrighed og engagement gennem egne undersggelser i klas-
sen savel som i omgivelserne. Dette med henblik pa udvikling af geografiske kompetencer som baggrund
for aktiv stillingtagen til menneskets udnyttelse af naturgrundlaget og til mellemmenneskelige relationer
med beaeredygtig udvikling som et centralt perspektiv. Derved bidrager undervisningsfaget geografi til, at de
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leererstuderende opnar kompetence til at planleegge, gennemfgre og evaluere en undervisning, der forbe-
reder eleverne pa deltagelse i et demokratisk samfund og pa verdensborgerskab i en globaliseret, baeredyg-
tig verden. Dette understreges i geografifagets formal §1.3: ”Elevernes ansvarlighed over for naturen og
brugen af naturressourcer og teknologi skal videreudvikles, sa de far tillid til egne muligheder for stillingta-
gen og handlen i forhold til en baeredygtig udvikling og menneskets samspil med naturen — lokalt og glo-
balt” (Geografi, UVM, 2014).

Geografifagets vidensgrundlag bygger pa elementer fra natur- og samfundsvidenskab samt humaniora.
Bredden i fagets vidensdomaener, med dertil knyttede metoder og videnskabsteoretiske positioner, giver et
godt grundlag at tilga problemstillinger fra flere vinkler. Socio-scientific issues (SSI) fokuserer, modsat
Klafkis epoketypiske nggleproblemer, pa aktuelle samfundsmaessige problemstillinger med et naturfagligt
indhold, og omtales ofte i medierne (Ratcliffe & Graves, 2003; Zeidler & Keefer, 2003). Disse kan f.eks. vae-
re problemer forbundet med klimaforandringer, anlaeggelsen af en motorvej eller udnyttelsen af en given
naturressource. Spgrgsmalene har stor betydning for samfundet og menneskers dagligdag, og er derfor
vigtige for almindelige folk at kunne forholde sig til - etisk sdvel som rationelt. Nar der pa laereruddannelsen
i geografitimerne f.eks. arbejdes med den samfundsmaessige betydning af anleeggelsen af en motorvej,
inddrages de relevante dele fra forskellige systematiske grene af geografifaget til en sammenhangende
analyse af de tilhgrende problemstillinger. Nar der arbejdes med sadanne problemstillinger, opstar der
oftest etiske valg, som de studerende ogsa skal forholde sig til, og som de senere kan overfgre til undervis-
ningen i folkeskolen. Laererstuderende bliver derved uddannet til at undervise i et syntesefag med elemen-
ter fra bade samfundsfag, naturfag og humaniora. | geografiundervisning inddrages saledes bade rationali-
tet og etik.

Det lrerfaglige perspektiv inddrages Igbende i undervisningsfaget. | den forbindelse er elevens egen ople-
vede geografi (ethno-geografi, Catling & Martin, 2011) et vigtigt element. Pa lzereruddannelsen bliver de
geografistuderende undervist i, hvorledes elevernes egen oplevede geografi kan fagligggres via fagets be-
greber, teorier og modeller (powerful knowledge, Stoltman et al., 2015). Det kan f.eks. vaere at eleverne
har oplevet flygtningeproblematikker pa digitale medier, samtidig med at der i klassen er flere med en an-
den etnisk baggrund. Her kan geografileereren anvende centrale geografiske teorier og begreber som globa-
lisering og migration til at hjaelpe eleverne til at forsta stgrre sammenhange.

Vha. geografifagets begreber, teorier, modeller og arbejdsmetoder, bliver de laererstuderende saledes i
stand til at kvalificere og perspektivere elevernes oplevelser fra dagligdagen, hvad enten de har lokal, regi-
onal eller global karakter, og dermed bidrage til elevernes almendannelse.

Historie

Indledning

Med en bred definition af almen dannelse, ligger denne implicit i alle skolens fag idet disse relaterer sig til
folkeskolens formal. Mere specifikt for historiefaget kan fremhaves bestemmelserne om at eleverne skal
gores ” fortrolige med dansk kultur og historie”, give dem "forstdelse for andre lande og kulturer”, bidrage
til deres ”forstdelse for menneskets samspil med naturen; “udvikle arbejdsmetoder” og give dem ”“baggrund
for at tage stilling og handle.”
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| bekendtggrelsen for historie i leereruddannelsen formuleres det som de studerendes kompetence til: ” at
give eleverne forudsaetninger for at udbygge kronologisk overblik over og indsigt i tolkninger af historiske
forlgb og sammenhaenge med henblik pa at udvikle elevernes historiebevidsthed og historiebrug i et identi-
tetsmeessigt og samfundsmeaessigt perspektiv.”

| begrebet historiebevidsthed ligger bl.a. at historie ikke blot er lzeren om tilfeeldige begivenheder og arstal,
men at eleverne laerer at forholde sig til historien og aktivt bringe den i anvendelse i et nutidsperspektiv.

Det udmgnter sig i fire kompetenceomrader:
e Kompetenceomrdde 1: Undervisning og leering i historie
e Kompetenceomrdde 2: Historiekultur, historiebrug og historiebevidsthed
e  Kompetenceomrdde 3: Historisk overblik og sammenhaengsforstdelse
e  Kompetenceomrdde 4: Kildearbejde, fortolkning og formidling

Almen dannelse kan derimod ikke defineres som en afgreenset kompetence, men ses som en overordnet
synsvinkel, der ligger hen over alle de ovennaevnte kompetenceomrader.

| arbejdet med de historiske emner og temaer opereres der generelt pa flere erkendelsesniveauer.
e Tilegnelse af faktuel viden

e Oparbejdelse af procedure- og metodekompetencer — viden og faerdigheder i hvorledes faktuel historisk
viden etableres og hvorledes historiske fremstillinger konstrueres.

e Systemisk viden, hvor varierende fremstillinger og fortolkninger ses i forhold til forskellige videnskabsteo-
retiske, historieteoretiske og politiske tilgange til historien.

e Et kulturelt niveau, hvor fokus er pd oparbejdelsen af en forstdelse af, at historiefortolkningen ogsd er
indlejret i en almen kultur, der ggr, at visse synsvinkler forekommer naturlige, mens de kan vere ander-
ledes fokuseret i en anden kulturel sammenhang.

Undervisning og leering i historie

Kompetenceomrdde 1 indgar i alle de gvrige kompetenceomrader idet der arbejdes med historieundervis-
ningens hvad, hvordan og hvorfor.

Historiekultur, historiebrug og historiebevidsthed

Kompetenceomradde 2 stiller spgrgsmalet: Hvad er historiebevidsthed og hvordan pavirkes og udvikles den.
Der bliver her arbejdet med de forskellige steder eleverne mgder historien — film, spil, mindesmaerker, ga-
denavne etc. og herunder hvad det er for en historie, der fortalles, hvem der forteeller og med hvilken hen-
sigt. Historien ses altsa ikke som noget neutralt og faktuelt, men som noget der er i brug med forskellige
hensigter i samtiden.

Didaktisk arbejdes der med forskellige mader at inddrage elevernes forforstaelse. At aktualisere historien
med reference til elevernes hverdagsliv pa en made, sa det bliver muligt for dem at forholde sig til den hi-
storie, de bliver praesenteret for i forskellige sammenhange.
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Konkret og aktuelt kunne det vaere en analyse af den nye tv-serie ”"Historien om Danmark” hvor der kunne
arbejdes med en reekke spgrgsmal som: Hvorfor sendes en danmarkshistorie netop nu og i den bedste sen-
detid? Hvem har taget den beslutning og hvorfor mon? Hvad er det for en fortzelling, der formidles? Hvor-
dan skal det forstas, nar det i introen lyder: “Dette er historien om Danmark. Historien om hvordan et land
blev til et land. Og et folk til et folk (...) Det er vores historie”

Historisk overblik og sammenhangsforstdelse

Kompetenceomrdde 3 arbejder med historisk overblik og sammenhangsforstaelse som omhandler samspil-
let mellem akt@rer og strukturer i historiske forlgb. Altsa at bibringe eleverne en forstaelse af, at man bliver
faedt ind i nogle historisk skabte strukturer, men samtidigt at enkeltindivider og grupper selv kan veere med
til at skabe det, der siden bliver til historie.

Konkret kan det pa den ene side handle om en beskaftigelse med hvorledes bestemte strukturer historisk
er sldet igennem i folks taenke- og handlemader og pa den anden side, hvorledes grupper og enkeltindivider
gennem deres handlinger har brudt med de givne strukturer og teenkemader, saledes at historiens gang har
e&ndret sig.

En sadan indsigt i, at verden ikke er faldet ned fra himlen i faerdig og uforanderlig form. At den verden ele-
verne aktuelt lever i er skabt af strukturelle udviklinger, menneskelige handlinger og tilfaeldigheder er en
forudsaetning for, at de kan taenke dynamisk om fremtiden, eller med et begreb fra Oskar Negt kan udvikle
sociologisk fantasi, hvilket ma ses som et helt centralt element i en demokratisk dannelse.

Kildearbejde, fortolkning og formidling

Kompetenceomrdde 4 arbejder de studerende med historievidenskabelige teorier og metoder til frembrin-
gelse, fortolkning og vurdering af historisk viden samt kendskab til forskellige historiske formidlingsformer.
Der arbejdes med det flere har kaldt andenordensviden i historie, som handler om, hvorledes historien,
som fortalt historie, bliver frembragt.

Det studerende arbejder saledes, pa baggrund af egen tilegnet viden og feerdighed, med at udvikle histo-
rieundervisning, der szetter eleverne i stand til at anvende historieteori og metode pa en made sa de er-
kender, at der er forskel pa den levede og den fortalte historie.

Det sker konkret gennem arbejde med strategier og metoder til analyse af kilder, indkredsning og formule-
ring af problemstillinger og formidling af historiske forteellinger.

Ud over forstaelsen af den fortalte historie som en konstruktion opgver de studerende en kompetence til
at forholde sig kildekritisk til den strgm af informationer, de dagligt udsaettes for. En sadan kritisk tilgang
bliver, med den tiltagende informationsstrgm, en central del af den almene dannelse i et demokratisk per-
spektiv.
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Sammenfatning

| historiefaget arbejdes der desuden med at synligggre sammenhangen mellem den personlige historie og
de store linjer i historien — mellem den lille og den store historie. P4 den made arbejdes der med historie-
faglige perspektiver med en personlig, en national og en global identitet og forstaelse.

Almen dannelse er saledes et perspektiv, der gennemsyrer alle kompetenceomrader, emner og temaer, der
behandles i historieundervisningen og kan fglgelig ikke udskilles som et saerskilt kompetenceomrade.

Generelt arbejdes der i undervisningen eksemplarisk med dannelsesperspektivet, saledes at de studerende
bliver gvet i at se dannelseselementerne i de emner og temaer, der arbejdes med.

Historiefagets bidrag til den almene dannelse gar dermed gennem de studerende egen opmarksomhed
herpa videre til de perspektiver de kan laegge pa undervisningen i folkeskolen.

Handvark & design

Indledning

Det almen dannende perspektiv ses i lyset af Folkeskolens formalsparagraf, hvor der er fokus pa kultur,
natur, deltagelse i et demokratisk samfund og den enkelte elevs alsidige udvikling .

Dannelsesperspektivet har altid veeret et vaesentligt aspekt inden for fagomradet, men har udviklet sig gen-
nem tiden, ligesom faget. Med indfgrelsen af det nye fag Handvaerk og design i 2015, der i skolen har er-
stattet slgjd og handarbejde, er designprocesser den centrale metode. Designprocesser med fokus pa krea-
tivitet, innovation og entreprenante arbejdsformer fordrer i hgj grad en undersggende, eksperimenterende
og social praksis. Arbejdsformer hvor man samarbejder om at Igse problemer og skabe veaerdi.

Fokus kan vaere en bruger, en malgruppe, en lokal eller global problemstilling. Baeredygtighed og ressource-
forbrug er nogle af de parametre man tager stilling til, fx ndr man valger materialer og redskaber. Eleven
og den studerende ma saette sig i den andens sted, indsamle viden og forholde sig undersggende til bruge-
re og omverden, og eksperimentere med forskellige konkrete Igsninger. Brugeren kan fx veere en anden
gruppe elever pa skolen, eller i lokalsamfundet, fx flygtningebgrn eller hjemlgse. Faget adskiller sig fra an-
dre fag ved, at man ikke kun forholder sig teoretisk eller hypotetisk til Idsninger, men at man oftest realise-
rer sine idéer, og far respons pa disse.

Afgraensede omrader omsaettes til konkrete forlgb, og her ma man tage stilling, veaelge en Igsning og handle.
| den skabende proces leerer eleven og den studerende sig selv at kende, i konkrete processer hvor man ma
inddrage sine sansemaessige oplevelser og erfaringer, og handle pa baggrund af dem.

De genstande og steder vi omgiver os med er resultater af veerdier, tilgaengelige ressourcer, samfundsfor-
hold mv. Design handler ikke bare om at dekorere og skabe smukke ting, det stikker langt dybere. Ved
hjeelp af handvaerksmaessig kunnen og viden er det muligt at skabe mening og vaerdi, ikke bare for en selv,
men ogsa for andre. Eleven og den studerende erfarer at det er ngdt til at gve sig, og treene, for at kunne
beherske et handvaerk.
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Samfundets vaerdier og fx magtforhold afspejles i vores genstande og omgivelser, de er udtryk for gkono-
miske muligheder, kultur og vaerdier. Det er fx ikke tilfeeldigt at dansk og nordisk design fremhaves for at
afspejle demokratiske veerdier, og dermed ikke kunne veaere skabt hvor som helst. Fx folkestolen (Bgrge
Mogensen), FDB Mgbler mv. er konkrete eksempler pa danske designere har haft fokus pa at designe til
folket, det er noget serligt, og fremhaeves ofte. Med andre ord bidrager faget, i et dannelsesmaessigt per-
spektiv, med bade astetisk, kulturel, humanistisk og demokratisk dannelse, og styrker elevens og den stu-
derendes handlekompetence.

Dannelse i forhold til fagets kompetenceomrdder:

| den nationale faggruppe har underviserne analyseret "handvaerk og design” og identificeret hvor og hvor-
dan, der arbejdes med at forberede de studerende til at varetage denne opgave i skolen. Analysen er base-
ret pd kompetenceomraderne, videns- og faerdighedsmal samt viden-grundlaget for Handvaerk og design.
Almen dannelse indgar i relation til det faglige indhold og nar studerende i et samspil mellem praktik og i
modulernes praksistilknytning begrundet planlaegger, gennemfgrer, evaluerer og udvikler undervisning i
handvaerk og design i skolen. Analysen peger p3, at det er en bred forstaelse af almen dannelse, som vi ser
komme i spil pa felgende mader:

Kompetenceomrdde 1: Hdndvaerk og teknologi

Nar studerende arbejder i vaerkstedet med vaerktgj, redskaber og materialer og erhverver sig praktiske og
sansemaessige erfaringer danner det grundlag for at ‘ggre’, at “sanse” og at ‘omsaette tanke til handling’.
Erfaringerne og de handvaerksmaessige kompetencer understgtter, at den studerende kan opfatte sig som
en der kan selv. En duelig og praktisk handlekompetent person. | arbejdet med handvaerket og den skaben-
de proces i et praksis-faellesskab indgar refleksion og dialog, som giver mulighed for den studerendes ind-
sigt og udvikling — og dermed dannelse. Vi drager paralleller til en begrundet undervisning i skolen, hvor
haenderne kommer i spil pa en alsidig og varieret made. Elevens praktiske, sansemaessige og kropslige erfa-
ringer i vaerkstedet bidrager til den alsidige udvikling og dannelse.

Kompetenceomrdde 2: Design - proces og produkt

Nar studerende arbejder med design — proces og produkt ligger der i fremstillingsprocessen et dannelses-
maessigt potentiale. Idéudviklingsfasen indeholder ofte research og undersggelser af en bruger, som for-
drer at den studerende seetter sig i den andens sted. Og i designprocessen stgder den studerende pa mod-
stand, som kraever vilje og mod til at overvinde og Igse, det kraever refleksion, vurderinger og valg, og skgn
over, hvad skal overvindes og hvor lang tid arbejdet tager. At arbejde i processer kraever opgvelse i at lgse
problemer, at omsatte ideer og behov. Det kraever koncentration for at na frem til et kreativt resultat og
den studerende lzerer at fejl er en del af processen. Refleksion, dialog, designproceserfaring og samarbejde
bidrager til at den studerende forstar samspillet mellem idé, tanke og handling. Det er dannende kvaliteter
som reekker udover faglige indsigter og faerdigheder.

Kompetenceomrdde 3: Innovation, entreprengrskab og materiel kultur

Innovation er sammen med kreativitet efterspurgte og ngdvendige kompetencer i det 21 arhundrede. Det
er kompetencer der medvirker til at kunne agere hensigtsmaessigt i en verden, som forandrer sig. | videns-
og faerdighedsmalene under kompetenceomrade 3 laegger forstaelsen af innovation og entreprengrskab sig
op ad folkeskolens ditto, som udskilles i fire komplementzere og indbyrdes afhaengige dimensioner: Hand-
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ling, kreativitet, omverdensforstaelse og personlig indstilling. Vi spgrger os selv om det er muligt at erhver-
ve sig disse kompetencer uden at gennemga en dannelsesproces. Nar studerende gennem kreative, innova-
tive og entreprenante arbejdsformer og metoder idéudviklinger, udvikler prototyper og produkter, |gser
konkrete problemer og finder anvendelse for dem i praksis kommer de fire dimensioner i spil. Den ggede
praksistilknytningen i leereruddannelsen bidrager til, at studerende far erfaringer med innovation og entre-
prengrskab i samarbejde med praksis. Hermed udvikles forstaelse og indsigt i andre medborgeres virke-
lighed, deres livssituation og udfordringer. Studerende dannes som personer og som professionelle i arbej-
det med at erhverve sig ovennavnte kompetencer.

Baeredygtighed, materialeanvendelse og ressourceudnyttelse kan forstas som materiel kultur. Nar stude-
rende og elever har viden om, arbejder didaktisk og praktisk med bzeredygtig design fx med genbrug og re-
design, dannes vaerdier og holdninger i henseende til miljg, klima, gkonomi og etik.

Kompetenceomrdde 4: Fagdidaktik.

Nar studerende udvikler undervisning, hvor oplevelse, analyse, udtryk, handvaerk og kommunikation indgar
i en differentieret undervisning far de erfaringer med formsprog, erfaringer med dgmmekraft, smagsdom
og en made at iagttage verden pa. De forholder sig til sestetisk dannelse og bidrager til elevens mulighed for
at lzere pa forskellige mader. Endvidere kan undervisningen i handvaerk og design kan give elever og stude-
rende mulighed for at opleve og fa viden om, at vores omgivelser og de genstande vi omgiver os med, ikke
udeluk-kende er et resultat af naturforhold og tilfeeldigheder, men er et resultat af menneskers viden, faer-
digheder, veerdier, intentioner og beslutningsprocesser, som er realiseret af enkeltpersoner eller i faelles-
skaber.

Kompetenceomraderne og malene kan skaerpes sa det almendannende i handvaerk og design treeder tyde-
ligere frem. Det vil styrke undervisernes og studerendes dialog og argumentation for, at et design og hand-
vaerksfag er almendannende, og er af betydning for eleverne i dagens skole.

[draet

Idraetsfagets dannelsespotentiale - historisk og paedagogisk

Der er tradition for at tale om og behandle idreetsfaget som et dannelsesfag. Bade i skolen og mere generelt i
fritids- og idraetskulturen. Dermed tzenkes faget idraet i skolen, som en central medspiller i den almene dannelse
af eleverne, med et saerligt ansvar for elevernes kropslige dannelse. Det star i modsaetning til en mere snaever
opfattelse af idreet som et fag med et specifikt fokus pa sundhed eller sport, som man vil kunne se i andre landes
skolesystemer.

Man kan altid diskutere, i hvor hgj grad det lykkes at uddanne til og sikre, at undervisningen i skolen har den
almen dannende funktion, som er fagets formal, men det er meget tydeligt, at idreetsfaget pa laereruddannelsen
har vaeret fokuseret pa det dannelsesmaessige potentiale, idreetsundervisningen rummer. Der tales om et bredt
dannelsesbegreb i undervisningen og samtlige leererstuderende med undervisningsfaget idraet, som er uddannet
i Igbet af de seneste 20 ar eller mere, har arbejdet med handlekompetence (Rgnholt og Peitersen, 2008) i deres
grundbog om idraetsdidaktik og de har i deres uddannelse arbejdet med skolefagets formal. Her traekker Helle
Renholt pa Wolfgang Klakis begreb om kategorial dannelse som en brobygning mellem dannelse af henholdsvis
material og formal karakter. Det preeciseres med begrebet handlekompetence med henvisning til Karsten
Schnack og Hans Jgrgen Kristensens definition, hvor handlekompetence er, at eleverne dannes til at kunne hand-
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le pa baggrund af indsigt, erfaring og erkendelse. Med afsat i denne almene handlekompetence beskrives det,
hvordan idraetsfaget bidrager til handlekompetence gennem fire gensidigt afhangig og delvis overlappende
delkompetencer:

e Kropslig kompetence

e [dreetslige kompetence
e Social kompetence

e Personlig kompetence

Dannelsesbegrebet er saledes delvist operationaliseret, saledes at idraetslaereren kan malszette og arbejde med
at udvikle disse delkompetencer gennem kvalificeret indholdsvalg og refleksive arbejdsformer, som udfordrer og
udvikler elevernes eksemplariske, grundlaeggende og kritiske teenkning, forstaelse og feerdigheder. De fire del-
kompetencer spander over kropslige dimensioner, specifikke faerdigheder og viden, empati og selvindsigt som
almene kompetencer til at mgde forventningerne i skolens formalsparagraf.

Tanken om idraet og idraetsfagets almen dannende potentiale er ikke ny. | det antikke Graekkenland spillede
kroppen en betydelig rolle i dannelsen og uddannelsen af mennesket. Aristoteles’ dydsetik og begreberne om
viden, episteme, techne og phronesis vidner om, at mennesket ma dannes til at vide og forsta, handle med prae-
cision/kvalitet og kunne vurdere og handtere etiske og moralske dilemmaer. | den dannelsesforstaelse spillede
og spiller krop, bevaegelse og idraet en central rolle. Allerede den gang var der en klar forstaelse af sammenhaen-
gen mellem krop, sind og sjel.

Den teenkning genfindes tydeligt meget senere i Johan Gutsmuths tanker om sammenhangen mellem kropslige
og sjxlelige kvaliteter som fysisk og psykisk styrke, udholdenhed osv. og igen i Pierre de Coubertins idealer, hvor
de fleste elever hgrer om og diskuterer mottoet: “En sund sjeel i et sundt legeme”.

Saledes er der mange eksempler p3, at idraet kan bidrage til dannelse. | dag finder vi det i form af temaer om
fair-play, sportsmanship, gentleman sport, etik, kultur og normer osv. | praksis arbejdes der med en meget alsi-
dig tilgang til faget og dets indholdsomrader. Der tales om, at faget rummer en seerlig grad af intensitet og vitali-
tet. Vitalitet som kan komme til udtryk gennem kampen, legen og dansen, hvor der kan ggres plads til indlevelse,
fordybelse og opslugthed, nar der sgges flow gennem udfordringer. Det omtales flere steder (ex. Ove Korsgaard,
Claus Bgje og Lykkegaard) som den livgivende kamp, hvor man bliver til og dannes gennem lege, spil, kampe,
dans osv. Felles for dem er, at mennesket udfordres kropsligt i samspil, medspil- og modspil med andre menne-
sker, naturen osv. Idraetsfaget rummer en unik form for vitalitet, intensitet og selvforglemmelse som kan veaere
veerdifuld for elevernes oplevelse af naervaer, koncentration, samveer, kompetence, glade og trivsel.

Dannelsesdimensioner i Faelles Mdl for idraet

De 3 kompetenceomrader i Feelles Mal for idraet viser, hvilke kvaliteter idraetsfaget skal bidrage med til elever-
nes almene dannelse.

e Alsidig idreetsudgvelse beskriver bredde og dybde i de kropslige og idrzetslige elementer.

e Krop, treening og trivsel beskriver, hvordan man i idraetsfaget skal arbejde med en bred sundhedsdimen-
sion.

e [dreetskultur og relationer beskriver de kulturelle og samfundsmeaessige aspekter, der skal arbejdes med i
idreetsfaget.
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Disse kompetenceomrader afspejles i kompetenceomraderne tilknyttet undervisningsfaget idraet:
e Kompetenceomrdde 1: Alsidig idreetsudgvelse
e Kompetenceomrdde 2: Krop, traening og trivsel
e Kompetenceomrdde 3: Idreetsfaget i indskolingen og pG mellemtrinnet
e Kompetenceomrdde 4: Idreetskultur og relationer
Kompetenceomrade 1, 2 og 4 er tilknyttet kompetencemalene i Faelles Mal for idraet.

Malene for kompetenceomrade 1 omfatter udfgrelse, analyse og formidling af alsidige bevaegelser med
inddragelse af viden om de humanbiologiske og laeringsteoretiske faktorer af betydning for bevaegelses-
faerdigheder samt didaktiske kompetencer til at varetage undervisning i idraetspraksis.

Malene for kompetenceomrade 2 omfatter dels de humanbiologiske effekter af fysisk traening og deres
sundhedsmaessige betydning, dels de trivselsmaessige aspekter af arbejdet med idraet i skolen.

Malene for kompetenceomrade 4 omfatter idraettens kulturelle mangfoldighed og udvikling samt fagets
sammenhang med elevens sociale og personlige udvikling.

Som det afspejles i Faelles Mal for idraet, raekker idraetsfagets betydning for bgrns almene dannelse ud over
de rent fysiske aspekter af idraetsudgvelse og far dermed ogsa betydning for deres forstaelse af identitet,
kultur og feellesskab.

De krav, det stiller til idraetslaerernes kompetencer, afspejles i ovennavnte kompetencemal for undervis-
ningsfaget idreet i laereruddannelsen.

Idraetsfaglig dannelse pd leereruddannelsen

Dannelse i idreetsundervisningen er et tema pa leereruddannelsen. Dannelse tager tid. Pa laereruddannelsen
undervises alsidigt i fagets omrader og det tilstreebes at inddrage eksemplarisk indhold. Generelt afvikles
undervisningen sa eksemplarisk som mulig sa de studerende ser eksempler pa, hvordan idreetsundervisning
kan tilretteleegges, gennemfgres og evalueres samtidig med, at der ggres en indsats for at danne de stude-
rende som kommende professionelle idraetslaerere, men ogsa mennesker. Det sker i forsgget pa at veere
eksemplarisk, dvs. arbejde med et dobbeltperspektiv i forsgget pa at fortseette de studerendes dannelse
sidelpbende med deres idreetsfaglige og idraetsdidaktiske uddannelse.

En central del af dannelsen pa laereruddannelsen er de grundleeggende forstaelser i faget bade praktisk og
teoretisk. | praksis arbejdes der med universelle og grundlaeggende faerdigheder og forstaelser i form af
boldbasis og kropsbasis. | teori arbejdes der med grundlaeggende principper for sammenhange mellem
krop og traening osv. som giver bade de studerende og senere eleverne grundlag for at handle kompetent i
en verden med omskiftelige rad og budskaber om sundhed, traening osv.

Som eksempler kan naevnes, at de studerende afprgver en lang raekke aktiviteter i forsgg pa at give dem
bade viden og faerdigheder sammen med oplevelser og udfordringer. De skal saledes bade lege, danse,
spille bold, konkurrere, overnatte i naturen osv. og ikke bare lase eller hgre om det. Den del af dannelsen
er i hgj grad udfordret af tid. Mange undervisere pa LU vil sarligt gerne give de studerende en oplevelse af
lzering og udvikling, hvor de oplever at de gennem vedholdende gvelse og med stgtte kan lzere noget og
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blive dygtigere, men det vanskeligggres af ambitigse kompetencemal og omfattende indhold, hvilket ggr
modulerne og lektionerne til introduktioner frem for laeringsforlgb.

Der arbejdes med dannelse direkte og indirekte pa alle modulerne, omend tiden til dannelsesprocessen er
begraensende. De studerende gves i at have et bredt blik pa elevernes udvikling og dermed deres almene
udvikling i samspil med deres specifikke faglig udvikling. Et tegn pa, at der til en vis grad foregar dannelse i
idraetsundervisningen er evalueringerne som peger pa, at de pa studiet opnar langt staerkere relationer til
deres medstuderende og undervisere i idraetsfaget end i deres gvrige fag.

Dannelse i fremtidens idraetsfag

Physical literacy er et begreb, som bruges i andre dele af verden og er det naermeste begreb som ligner
vores danske/Skandinaviske tanke om dannelse. Det vil givetvis udfordre det nuvaerende handlekompeten-
cebegreb og blive diskuteret, hvorvidt det skal afvises eller bruges til at revitalisere arbejdet med dannelse i
skolens idraetsfag. Der er mange paralleller og lidt afthangig af, hvordan det udlaegges kan det ses som en
made at operationalisere dannelse i idraetsfaget.

Kristendomskundskab /religion

Aspekter af arbejdet med almen dannelse i kristendomskundskab/religion

| undervisningsfaget kristendomskundskab/religion arbejder de studerende med at kvalificere sig til at un-
dervise i folkeskolens religionsfag, hvilket ogsa indebeaerer at varetage leererens almene opgaver med at
opfylde folkeskolelovens §1. Hvad angar kristendomskundskab i folkeskolen vil faggruppen fremhzeve, at
faget giver sit bidrag til eleverne opnar....

..fortrolighed med dansk kultur og historie

Viden om dansk kultur og historie — og den europaiske kultur og historie, som den danske kultur er for-
bundet med og en variation af — er i al vaesentlighed uforstaelig uden kendskab til kristendommen. Faget
giver kendskab til de bibelske fortzllinger, kristendommen, dens tankeverden, menneskesyn og historie,
hvilket kan udggre en kulturel fortolkningsnggle, der kan anvendes i andre af skolens fag. Den almene dan-
nelse i faget kristendomskundskab/religion viderefgrer desuden elementer fra den klassiske europaeiske
dannelsesteenkning. Fagets vidensomrader er forbundet med den europeeiske civilisations kulturarv i religi-
ons- og filosofihistorien fra det antikke Europa og Mellemgsten.

...forstdelse for andre lande og kulturer

Udover at arbejde med bade historiske og nutidige spgrgsmal om religion og filosofi, veksles der ogsa mel-
lem fokus pa danske forhold og globale perspektiver, og der arbejdes med kendskabet til grundtreek i de
stgrre verdensreligioner islam, jgdedom, hinduisme og buddhisme, som de kommer til udtryk lokalt og
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globalt. Der arbejdes med en forstaelse af religion som en dynamisk stgrrelse, som er under indflydelse af
og gver indflydelse pa kultur, samfund og dannelsesidealer.

Undervisningen kan inspirere eleverne til at se ud over den skandinaviske religionsmodel og skabe et stgrre
udblik til den store verden, hvor religion fortsat har en stor betydning i mange menneskers livspraksis. Her-
under styrker faget elevernes evner til at se dialogmuligheder mellem filosofi, ikke-religigse livsanskuelser,
kristendom, islam og andre religioner.

...forstdelse for menneskets samspil med naturen

| religionsfaget arbejdes med bade religigse og filosofiske bud pa forholdet mellem mennesket og naturen,
og der arbejdes med bioetiske spgrgsmal.

... alsidig udvikling

Kristendomskundskab/religion beskaeftiger sig eksplicit med traditionens og kulturoverleveringens forskel-
lige svar pa grundlaeggende livsspgrgsmal. Med sine indholdselementer har faget et tydeligt eksistentielt
dannelsesperspektiv. Den eksistentielle dannelse sker i arbejdet med det faglige stof i form af filosofi og
religion, hvilket inspirerer til at filosofere over traditionens og kulturoverleveringens forskellige svar pa
grundlaeggende livsspgrgsmal.

Der arbejdes med filosofiens szerlige status som erkendelseskilde og verdensforstaelse, dens forhold til
videnskab, kunst og religion samt dens betydning for samfund, kultur og dannelsesidealer tematiseres.

... forberedelse pa deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med
frihed og folkestyre

Kristendomskundskab/religion bidrager ligeledes til en demokratisk dannelse. Gennem vidensformidling
om religionerne og forskellige filosofiske positioner i et flerstemmigt fortolkningsrum forberedes de stude-
rende pa at handtere veerdidrgftelser i en pluralistisk skole. Faget kan saledes bidrage til at sikre interkultu-
rel dialog og gensidig forstaelse trosretninger imellem samt imellem ikke-troende og troende.

Herunder indgar arbejde med spgrgsmal om sekularisering, sekularisme, religionsfrihed og religionslighed i
et demokratisk samfund, der i stigende grad praeges pluralitet med hensyn til religion og livsanskuelser.

Afsluttende bgr det fremhaeves, at ressourcer til undervisning generelt pa lsereruddannelsen har afggrende
betydning for arbejdet med almen dannelsen, fordi arbejdet med almen dannelse kraever tid til at taenke og
forholde sig til det alment dannende indhold. | kraft af begraensede ressourcer til undervisning foregar der
en markant prioritering mellem ovennsevnte omrader. Udfordringer med den solide tilegnelse af viden,
som er et ngdvendigt fundament for almen dannelse er saledes vanskeligt realiserbart inden for de givne
rammer med modulisering og begreensede undervisningsressourcer.
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Madkundskab

HVORDAN ARBEJDES MED ALMEN DANNELSE I MADKUNDSKAB - OG HVORDAN
ARBEJDER MADKUNDSKAB MED ALMEN DANNELSE.

Formalet for faget madkundskab i folkeskolen at “eleven kan forbinde viden med lyst og handling i en for-
pligtigende madvalgende praksis”. (EMU) Madkundskab er maske det fag i skolen, der kommer teettest pa
dannelsesovervejelser, fordi det er et fag hvor der skal vaelges eller som Lars G. Hammershgj siger det, det
fag der tydeligst szetter fokus pa smagens dannelse. Beskrivelsen af dannelse er hos Hammershgj: “Sagt
med andre ord handler dannelse om, at danne smag for at forholde sig pG en sddan mdde til sig selv, at
udfoldelsen af ens individualitet tillige udtrykker det almenmenneskelige” (Hammershgj 2007:70)

| Leereruddannelsens kompetencemal for Madkundskab indgar ligeledes dimensioner af almendannelse da
de studerende begrundet skal kunne gennemfgre undervisning der retter sig mod elevernes bevidste og
kritiske madvalg i forhold til sundhed, trivsel og livskvalitet samt fremme elevernes kritiske madvalg. Begge
mal er direkte relateret til Klafkis seks dimensioner ved almendannelsen (Klafki, 2001: 70) Faget skal yder-
mere dygtigggre de studerende i at anvende astetiske og kulturelle kriterier, udvikle maltidsforstaelse og
"begrundet gennemfgre en undervisning der viser tydelig sammenhang mellem dannelsessyn, undervis-
ningens indhold og tilretteleeggelse under hensyntagen til den enkelte elevs lzering, progression og medbe-
stemmelse i feellesskabet” (kompetencemal 4)

Som udgangspunkt for almendidaktiske overvejelser ind i faget madkundskab tager undervisningen ud-
gangspunkt i spaendingsfeltet mellem det almendidaktiske og det fagdidaktiske i felgende model:
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Samfundssyn Pad Soc
Psyk

DIDAKTIK
Hvorfor
Hvad
Hwordan

Mennezkesyn Lzringssyn

Fagsyn
Fagdidakitk

Carlsen, 2017: 11

Et dannelsessyn danner en form for paraply, der binder menneskesyn sammen med laeringssyn, men som
korpus for denne bue er didaktikkens tre grundleeggende spgrgsmal: hvor-for, hvad og hvordan. Over pa-
raplyen som en kontekstbinding er samfundssynet, der er afhaengigt af den tid og det sted, hvor dannelses-
taenkningen udformes. Samfundskonstruktionen har betydning for maden at se og forsta mennesket pa.
Ikke desto mindre er der elementer af fortidige videnskaber (fx den kognitive psykologi), der stadig kan
veere sxerdeles anvendelige i dag, blot man til enhver tid husker den kontekst, hvori de blev til.

Dannelsesbegrebet forsgger at favne hele den livslange proces, der skal klaede os pa —igen og igen — til at
handle i den tid, vi lever i. Og det at blive | stand til at handle ansvarligt | forhold til sig selv, andre og jorden
vi lever p3, er en vigtig del af madkundskab. Den mad, vi kgber, har betydning for produktionen af fgdeva-
rer og dermed bade klodens baeredygtighed og de mennesker og dyr, der skal fremstille fgdevarerne. Den
mad, vi spiser og serverer for andre, har stor betydning for vores egen og andres sundhed og trivsel. Og
endelig er der den glaede og samhgrighed, som bade madlavning og maltider kan skabe under de rette for-
hold, som ogsa kraever reflekterede overvejelser.

(Carlsen 2017:9)

30



Mad og maltider er identitetsbaerende som fa kulturudtryk, og det er sa almenmenneskeligt at vi uundgae-
ligt ma inddrage almen dannelsen i faget, hvad enten vi arbejder med sundhed, fgdevarer, madlavning eller
madkultur, der er skolens fire sgjler i faget.

I madkundskab arbejdes der yderligere med dannelsessyn gennem tiden og den aktualitet der knytter sig
hertil, med fordybelse i oplysningsfilosofferne og den videnskabeligt orienterede almendannelse, de politi-
ske bevaegelser omkring bl.a frankfurterskolen og den politiske dannelse med bl.a Klafki som en nggleper-
son for til sidst at nd hen mod smagens dannelse og selvdannelsen i en senmodernitet som giver mening at
tale b@rn og madkundskab ind i at kunne motivere dem for at abne sig for verden, prgve at smage, ggre sig
erfaringer i videnskabelige meningsverdener og kvalificere egne smagsdomme med henblik pa at kunne
tage vare pa sig selv, andre og jordkloden.

Malet for dannelse er hverken videnstilegnelse, den gode smag, takt og tone eller den politiske manifesta-
tion, men den refleksive aestetiske smagsdom, der indeholder de forrige mal som midler i en foranderlig
rejse i sanselighedens vold. Det betyder ikke, at viden og politisk/moralsk ansvarlighed ikke laengere er ak-
tuelt — det er bare ikke tilstraekkeligt. Man kan sige, at nye dannelsesidealer kan rumme tidligere og bruge
dem som vaesentlige rum for meningsetablering.

At kunne traeffe et valg kraever, at man laerer det. | madkundskab er det ikke nok at gennemga forskellige
produktionsformer for en fgdevare, sa eleverne far mulighed for at tilegne sig viden om de forskellige pro-
dukter, for sa derefter at sige, at de selv kan traeffe valgene. Det er ikke vores opgave at traeffe deres valg,
men det er vores opgave at laere dem at veelge. Og det kreever opgvelse i smagsdom og at kunne reflektere
de facetter i livet, der pavirker vores smagsdom — altsa en aestetisk bevidsthed, der kraever aestetisk kvalifi-
cering af individets mgde med verden. Og her er fagets kombination af teoretiske analyser, etiske vurderin-
ger og aestetiske frembringelser centrale i kvalificering af smagsdommen, som netop far lov at udfolde sig i
det sanselige rum i forbindelse med fagets handvaerksmaessige dimension, der kobler viden med aestetiske
erfaringer, praktiske gvelser og en personlig udtryksform i produkterne.

Madkundskabs basisfaglige indhold og arbejdet med lzaering og leeringssyn som del af didaktikken kan saet-
tes i relation til Klafkis seks grunddimensioner pa fglgende made:

DANNELSENS GRUNDDIMENSION | BASISFAGLIGT LAREPROCESSER OG ERFARINGSFOR-

MER
INDHOLD

Den lystbetonede og ansvarlige Viden om og indsigt i forhold med Astetiske leereprocesser, der kan udbyg-
omgang med egen krop betydning for ge lysten til sundhed og mediere negati-
ve forforstaelser om sundhed og 'kraes-

sundhed og livskvalitet enhed’

Handvaerk, der kan tilgodese denne
viden
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De kognitive muligheder

Viden om:

e Erneering og kost

e Madens kemiske og
fysiske egenskaber

e Madens kulturelle og
historiske linjer
e Hygiejne

e Samfundsmaessige
vilkar for mad og mal-
tider

Analytiske og videnskabelige leerepro-
cesser, der kan begrebsligggre og orga-
nisere den store mangde viden, der
findes om maden i forhold til forskellige
videnskabelige positioner

Produktivitet i handvaerksmaessig
teknisk henseende og for indivi-
det i kulturelle og samfundsmaes-
sige sammenhange

Handvaerkets teknikker og kategori-
er. Tilegnelse og traening i kultur-
teknikker som kogning, stegning,
bagning og jeevning

Motorisk gvelse og analytisk skelnen og
valgen mellem hensigtsmaessige teknik-
ker, glaede og aestetisk laereproces i for-
hold til arbejdet med materialet

De medmenneskelige relationer:
socialiteten

Identitetsskabende viden gennem
kultur, historie og samfundsfag

Maltidets sociale lzere og indhold af
symbolsk karakter

Etisk og moralsk stillingtagen til med-
menneskelige spgrgsmal

Astetiske leereprocesser gennem malti-
dets symbolske og kommunikative ka-
rakter

Den zestetiske iagttagelsesevne,
formgivningsevne og dgmmekraft

Astetisk kommunikation og indsigt i
dens former

Handvaerk som basis for formgivning

Smagsdommens virkemidler og
evnen til at handle som forbruger

/Astetiske leereprocesser udsat for re-
fleksion og analyse i relation til viden og
moral

Evnen til at kunne traeffe etiske
og politiske afggrelser samt at
udfgre etiske og politiske hand-
linger

Viden og indsigt i produktionsfor-
mer, deres konsekvenser og forbru-
gets betydning

Forstaelse for, hvordan forandring
kan blive mulig

Analytiske og videnskabelige laerepro-
cesser til at opna indsigt i forhold af etisk
karakter

Dialog som basis for moralsk stillingta-
gen

Det zstetiske valg som mediation for
viden kontra etisk-moralsk fglelse

Carlsen 2016: 32
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Madkundskabs hvorfor — altsa hvorfor skal vi overhovedet have madkundskab pa skemaet er szerligt for et
fag der er sa truet og har sa fa timer i skolen i til trods for at det pa mange mader er det vigtigste fag i sko-
len hvad angar livsduelig, sundhed, glaede og en baeredygtig handlemade i forhold til vores klode. Alle fag
burde imidlertid hele tiden stille sig dette spgrgsmal for at skaerpe det didaktiske blik mellem almendannel-
se og fag.

Tidligere lektor i faget Annelise Terndrup Pedersen begrunder faget saledes: ” Mad er et fundamentalt vil-
kar for alle mennesker. Madkundskab er det eneste fag i skolen, som behandler dette vilkar fra forbruge-
rens, madlaverens og den spisendes vinkel.

Viden om mad og erfaringer og kunnen med mad har betydning for den enkeltes og andres sundhed og
livskvalitet, for ressourcer og miljg og for bevaring og fornyelse af kultur .” Hvis dette holdes sammen med
fagets anden dimension hvor kreativitet og skaberglaede kan udfolde sig og udvikle det enkelte menneske
vil viden i kobling med den konkrete materielt forankrede laering kunne kvalificere den lyst og ulyst, der
styrer vores valg af fgdevarer. Valget af mad, hvad enten vi kgber den eller spiser den, har konsekvenser.
Faget skal bidrage til, at eleverne reflekterer over og leerer at handle i overensstemmelse med de erfarin-
ger, de tilegner sig om de etiske og moralske konsekvenser af vores lyst og ulyst, og betydningen af den
viden, vi tilegner os.

Matematik

| de indledende bemaerkninger til kompetencemalene for faget Matematik beskrives det at "Matematik
omhandler samspil mellem matematiske emner, matematiske arbejds- og teenkemader, matematikdidaktik
samt matematiklaererens praksis i folkeskolen og bidrager herved til beskrivelse, analyse og kritisk stilling-
tagen til nuvaerende og fremtidige muligheder og begraensninger i en hgjteknologisk og globaliseret ver-
den.” Denne betragtning af faget giver ofte anledning til at begrunde anvendelsen eller nyttevaerdien som
det centrale hvor mere almendannende og kulturbarne vaerdier star i baggrunden — hvilket ikke er intensi-
onen med faget i leereruddannelsen.

Historisk har dannelsesbegrebet sit udspring i Bibelens ord om, at mennesket er dannet i Guds billede, og i
den klassiske oldtid og middelalderen blev matematikken fgrst og fremmest anset for et dannelsesfag. Man
mente, at den gav indblik i en evig idéverden af guddommelig karakter.

Oplysningstidens dannelsestankning lagde i stedet vaegt p3, at dannelsen betyder tilegnelsen af den men-
neskelige kultur og dens veerdier. | det perspektiv kan matematikken — ud over dens nyttevaerdi — begrun-
des ved at veere en del af den menneskelige kultur.

Den rummer erkendelser, der er en del af den menneskelige kulturarv, som har en veerdi i sig selv, fuldt ud
pa linje med sportsgrene eller litteraere vaerker. Som eksempel kan naevnes Pythagoras’ laeresatning, titals-
systemet eller opdagelsen af, at mange sammenhange i naturen kan beskrives med simple matematiske
formler. Samtidig forbinder matematikken sig med andre dele af den menneskelige kultur og har sat sit
praeg pa kunst, design og arkitektur.
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Matematikken er en del af den menneskelige kultur, og som sadan er den praeget af mange forskellige fol-
keslag og tidsperioder. Vores tidsregning og vinkelmal har baggrund i det gamle Babylon, den matematiske
logik er grundlagt i den graeske oldtid, vores talsystem er skabt i Indien, og mange af de resultater, vi ken-
der som graesk matematik, er ogsa kendt i oldtidens Kina. Matematiske discipliner som integralregning og
differentialregning havde vaeret utzenkelige uden middelalderens islamiske matematik, som blev til i en
periode, hvor den islamiske kultur var langt mere dben end den europaeiske over for andre kulturer, bade
den samtidige indiske og den klassiske graeske. Matematikkens historie og udvikling viser pa mange mader,
hvordan den menneskelige kultur udvikler sig gennem samarbejde og inspiration fra andre kulturer.

Leereruddannelsen beskaeftiger sig med denne side af faget ved at inddrage udvalgte eksempler, fx babylo-
niernes og mayaernes talsystemer, tidlige resultater fra den kinesiske matematik, islamiske geometriske
mgnstre eller moderne japanske metoder til professionel udvikling.

Ikke kun matematikkens resultater ggr faget til en veerdifuld del af en almen dannelse, det gelder ogsa de
matematiske metoder.

Hvor naturvidenskaberne forklarer og begrunder ved hjelp af empiriske iagttagelser og systematiske ek-
sperimenter, gelder andre metoder i matematikken. lagttagelser af den ydre verden, undersggelser og
eksperimenter kan fgre til opdagelsen af matematiske sammenhange, men de kan ikke bruges som be-
grundelser. Matematiske begrundelser handler i stedet om at opstille logiske sammenhange mellem for-
udsaetninger og fglgeslutninger, og om at opna fuldsteendighed i forudsaetningerne og konsistens i argu-
menterne. Metoder, som rakker ind i mange beslutningssammenhange, som reekker ud over faget selv.

Selv om den made, der raesonneres pa i matematik, kan kun anvendes inden for fagets rammer, men den
bygger pa et fundament som ikke er begraenset til matematik: Der skal argumenteres ud fra et szet af tyde-
lige forudsaetninger, som star til diskussion, og pa en made, der er logisk korrekt.

Dermed repraesenterer matematikken veerdier som er centrale i en demokratisk dannelse. Som et gennem-
gaende krav i undervisningen forholder den studerende sig til folkeskoleloven, hvor der bl.a. i paragraf 3
star: “Faget matematik skal medvirke til, at eleverne oplever og erkender matematikkens rolle i en histo-
risk, kulturel og samfundsmaessig sammenhaeng, og at eleverne kan forholde sig vurderende til matematik-
kens anvendelse med henblik pa at tage ansvar og @ve indflydelse i et demokratisk faellesskab”.

Det opnar vi ved, at de studerende selv udgver matematisk virksomhed, udvikler matematiske metoder og
opstiller matematiske raesonnementer, sadan at de gennem uddannelsen opnar erfaringer, som de kan
benytte i deres egen undervisning i grundskolen.

Historisk har matematikken optradt som megnster for rationel taenkning. Den amerikanske uafhaengigheds-
erklzering indledes fx med forudsaetningerne for argumentationen der formuleres med ordene ”Vi anser
disse sandheder for selvindlysende”. Men matematikken udforsker ogsa den rationelle taenknings graenser
(fx med de sakaldte ikke-euklidiske geometrier).

| de ovenstaende afsnit er faget belyst ud fra en klassisk dannelsestaenkning med afsaet iszer i en tysk tradi-
tion, der ogsa har vaeret central i nordisk paedagogisk taenkning. Gennem de senere ar er denne taenkning
treengt i baggrunden af en kompetencetaenkning med afszet i engelsk-amerikansk tradition.

Pa dansk grund har man forsggt at kombinere disse to traditioner med begrebet matematiske kompetencer
som er en veaesentlig del af kompetencemdlene for faget. Begrebet har til hensigt ikke kun at beskrive un-

34



dervisningens indhold som en samling faglige begreber og metoder, men ogsa at beskrive, hvordan den
studerende skal kunne agere med sin matematik.

Der er pa den ene side tale om en nytaenkning af fagets nytteveerdi, hvor der lsegges veegt pa at den stude-
rede ikke bare skal have matematisk viden, men ogsa skal kunne bruge den til at handle indsigtsfuldt. Pa
den anden side laegger begrebet vaegt pa, at matematikken skal uddanne borgere i et samfund, hvor ma-
tematiske modeller spiller en central rolle. Matematikken opstiller modeller, som ikke kun beskriver, men
ogsa foreskriver samfundets indretning. Deltagelse i demokratiske processer forudsaetter et vist indblik i,
hvordan matematikken optraeder i denne funktion.

Mange af de matematiske modeller, der ligger til grund for samfundsmaessige beslutninger, er for kompli-
cerede til at laegfolk kan fglge dem. Men det man kan, er at laere noget om matematikkens muligheder og
begraensninger ved at arbejde med modeller.

Enhver model er baseret pa antagelser, der kan diskuteres, og en matematisk model indebaerer et valg af,
hvilke parametre der skal lsegges veegt pa. | stedet for blank afvisning eller blind accept, er der brug for
evnen til at stille spgrgsmal til de antagelser og forudsaetninger, der ligger til grund for modellerne. Det er
en vigtig del af vores dages almene dannelse, som kan udvikles gennem arbejdet med at opstille og vurdere
simple matematiske modeller.

Musik

Musik er et af vores vigtigste kulturelle udtryk: Vi oplever samhgrigheden gennem sangen ved konfirmatio-
nen og til fodboldkampen, vi lzerer om os selv og de andre i en popsang og i en salme, vi maerker historiens
vingesus i 1812-ouverturen og i Osvald Helmuth-viser, vi oplever fellesskabet i det musikalske sammenspil,
og vi afprgver og leger med identiteter og roller med hinanden gennem musikken. Musikfaget har rod og
basis i disse forhold, og musikfaget i leereruddannelsen opfattes og praktiseres derfor som et fag, som er
uteenkeligt uden et skarpt blik for, hvordan faget bidrager til den almene dannelse — for den studerende og
for den kommende lzrers elever.

Det er naturligvis vigtigt at have et solidt musikalsk handveerk for at kunne udtrykke sig og for at kunne
indoptage musikkens dybde og bredde. Derfor arbejdes der i musikfaget med spille- og syngeteknik, musik-
teori, hgrelere, gveprocesser, stilkendskab, kreativitetskompetence, fortolkningsevne og meget andet.
Men som blot og bar teknisk kunnen bliver musik i sig selv meningslgst i en almen uddannelse — uanset
hvor dygtigt og veludfgrt, det er. Der er sdledes i undervisningsfaget musik i leereruddannelsen en klar op-
fattelse af, at de grundlaeggende kompetencer kun er fundamentet for at kunne favne musikken som ”eksi-
stentielt, sestetisk, kulturbserende og identitetsskabende faanomen®, som det hedder i fagets mal.

Formelt indgar almen dannelse allerede med stor tydelighed i selve beskrivelsen af faget:

Musik omhandler seerlige oplevelses-, erkendelses- og udtryksmuligheder med betydning for
sansemeaessig, motorisk, falelsesmeaessig, aestetisk, intellektuel og social udvikling. Det seetter
den studerende i stand til begrundet at gennemfgre musikundervisning og udvikle elevers
dannelse.

Intentionen om at se faget i en bredere sammenhang fremtraeder desuden i en raekke af fagets feerdig-
heds- og vidensmal, herunder:
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Den studerende kan perspektivere musik som strukturelt, eestetisk, kulturelt og historisk fae-
nomen. Den studerende har viden om musik i et historisk, psykologisk, oplevelsesmaessigt,
aestetisk og samfundsmeessigt perspektiv |[...]

Den studerende har viden om musikkens betydning som eksistentielt, sestetisk, kulturbae-
rende og identitetsskabende faenomen [...]

Den studerende kan anvende musikfaget i samspil med andre fag og aktiviteter pa skolen.

Den studerende kan bidrage til skolens almene dannelsesopgave bdde i musikfaget og pd
skolen generelt. Den studerende har viden om musikkens betydning som motorisk/fysisk,
psykologisk, socialt og kulturelt f&enomen.

Musikfaget og dets laerere har desuden ofte en szerlig rolle pa skolen og pa laereruddannelsen ud over selve
undervisningen, nemlig i forbindelse med institutionens sociale liv og kultur: Musik spiller ofte en afggren-
de rolle ved koncerter, velkomster, afslutninger, fester, hgjtideligheder m.m. som et kulturelt udtryk, der
kan give begivenheden fylde og perspektiv. Det aspekt er — som det ses ovenfor — derfor ogsa medtaget
som en vigtig del af undervisningsfagets mal.

Natur/teknologi

Grundskolens fagraekke og dertil knyttede formal kan ses som en reprasentation af den overordnede al-
mene dannelsesvision, der karakteriserer den danske folkeskole. Hver isar rummer de enkelte fag eller
grupper af fag mere eller mindre specifikke dannelsespotentialer — det gaelder ogsa naturfagene.

Naturfagenes vaesentligste rolle i relation til elevernes almene dannelse er at udvikle elevernes omverdens-
forstaelse gennem deres arbejde med og undersggelser af naturfaglige faanomener og problemstillinger.
Naturfagsundervisningen kan bidrage til at skabe mening og forstaelse af ssmmenhange for eleverne og
dermed etablere grundlaget for, at de kan se sig selv, og sig selv som en del af verden — som deltagere, der
pa et kvalificeret grundlag kan ggre deres indflydelse geeldende i et samfundsliv, hvor naturvidenskab og
teknologi har afggrende betydning.

Naturvidenskabelig erkendelse er ulgseligt knyttet til vores kultur, og mere end nogen sinde tidligere ggr
samfundsudviklingen fordring pa ogsa at seette videnskabens frembringelser ind i en politisk og etisk sam-
menhzang. | en uddannelsesmaessig kontekst ma det almendannende perspektiv derfor integrere en natur-
faglig dannelse som en del af en autonomi, der muligggr individets aktive og selvstaendige deltagelse i de-
mokratiet. Maske ligger heri selve forudsaetningen for demokratiets overlevelse pa leengere sigt, som bl.a.
papeget af Karsten Schnack (Schnack 2000 og 2003).

Undervisningsfaget natur/teknologi i grundskolen kan sammen med folkeskolens gvrige naturfag pa sigt
bidrage til den enkelte og fellesskabets demokratiske dannelse, hvilket er i samklang med folkeskolens
dannelsesvision, som den bl.a. er beskrevet i formalsformuleringen (Undervisningsministeriet 2017).
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For sa vidt angar laereruddannelsens natur/teknologiundervisning er den orienteret mod at kvalificere de
studerende til begrundet at kunne planleegge, gennemfgre, evaluere og udvikle na-
tur/teknologiundervisning for grundskolens fgrste 6 klassetrin. Under studiet af faget laegges der veegt pa
naturvidenskabens og teknologiens bidrag til almen dannelse gennem perspektiveringer af fagets kerne-
elementer og gennem de studerendes stigende erkendelse og forstaelse af omverdenen. Studiet integrerer
et veegtigt teorigrundlag fra den norske naturfagsdidaktiker, Svein Sjgberg, der vedholdende har argumen-
teret for ngdvendigheden af at betragte naturvidenskabelig erkendelse som en del af almendannelsen —
idet naturvidenskabens frembringelser, ideer og metoder i dag ma henregnes blandt de mest centrale dele
af menneskehedens kulturarv (Sjgberg, 1999).

Det formelle grundlag for studiet af undervisningsfaget natur/teknologi pa laereruddannelsen er bl.a. be-
skrevet i fagets nationale faerdigheds- og vidensmal. Det ses heraf, at flere af fagets indholdsomrader angar
normative aspekter — altsd aspekter, hvor der ikke gives entydige og absolutte Igsninger pa problemstillin-
ger. | betragtning heraf kan man sige, at en naturfaglig dannelse i faget som en del af en tidssvarende al-
men dannelse ma integrere kompetencer, hvor det er ngdvendigt at kunne forholde sig nuanceret til kom-
plekse problemstillinger — herunder problemstillinger, der indebzerer etiske overvejelser.

De fire naturfag i skolen er beskrevet med de samme fire naturfaglige delkompetencer som mal. Det for-
drer en undervisning hvor de tilegnede videns- og faerdighedsmal szettes ind i en perspektiverende kon-
tekst, hvor eleven skal kunne anvende viden refleksivt og relevant og er dermed pr. definition almendan-
nende.

Som et konkret eksempel pa en undervisning, der opererer med etik og holdninger kan henvises til larer-
uddannelsens modul 1 i natur/teknologi. Modulet omfatter blandt andet de studerendes arbejde med fag-
didaktiske problemstillinger, der er knyttet til undervisning om sundhed, miljg, livsstil og livskvalitet i
grundskolens indskolingsklasser (1. — 3. klasse).

Disse fire begreber kan alle ses som elementer af samme sag - og hele feltet, som begreberne vedrgrer,
stiller fordring om grundige didaktiske studier og drgftelser. Et er at tilegne sig indsigt i, hvad der rent na-
turfagligt spiller ind i forhold til sundhed, miljg, livsstil og livskvalitet — noget andet er at udvikle kompeten-
cer til at kunne varetage sundhedsundervisning pa grundskolens mindste klassetrin uden at formidle meget
absolutte holdninger. Her gives ingen enkle svar og ingen nemme Igsninger. Som kommende undervisere
og forvaltere af leering for grundskolens mindste elever, ma laererstuderende tilegne sig viden om den ret
omfattende eksisterende forskning af fagdidaktisk art, der angar undervisning i sdadanne normative temaer
— herunder forholde sig til, hvordan undervisningen kan tilrettelaegges og gennemfgres, uden den far en
foreskrivende karakter.

Et andet konkret fagomrade som er centralt i natur/teknologifaget er menneskets forhold til naturen og

vores naturgrundlag. Moderne livs- og samfundsformer og teknologiens udnyttelse f.eks. set i forhold til

global opvarmning, og mange andre alvorlige miljgproblemer, som er af afggrende betydning for fremti-

den, er centrale elementer i faget. Faget retter sig mod elever i 1. til 6. Klasse, sa arbejdet med disse meget
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alvorlige omrader, skal naturligvis tage hensyn til bgrnenes alder og muligheder. Men det er et vigtigt al-
mendannende element i faget at bidrage til elevernes muligheder for at kunne agere hensigtsmaessigt og
velovervejet i fremtiden.

"Treed varsomt i skolen — thi her bliver mennesker til”, formanede skoletaenkeren Chresten Kold. Formanin-
gen blev ganske vist fremsat helt tilbage i 1800-tallet, men har i dag stor aktualitet i forhold til arbejdet med
sundhed, miljg, livsstil og livskvalitet i grundskolens indskolingsklasser. Mere overordnet udtrykker den
noget helt centralt om den undervisnings-og leeringskultur, der karakteriserer den danske grundskole gene-
relt. Nemlig som et sted, hvor den enkelte og faelleskabet indgar i dannelsesprocesser, der er betinget af
dialog, drgftelser og diskussion - baseret pa tilegnet indsigt, erfaring og argumenters afvejning. En sadan
undervisning rejser maske flere spgrgsmal end den giver svar, men den rummer ogsa et stort dannelsespo-
tentiale; man bliver god til at forholde sig og god til at stoppe op og reflektere over, hvad der kunne vare
en fornuftig handling og prioritering i en given sammenhang. (Se evt. ogsa J.

Bundsgaard, 2006).

| overensstemmelse med det perspektiv er undervisningsfaget natur/teknologi pa laereruddannelen orien-
teret mod et meget ambitigs mal om at kvalificere grundskolens kommende laerere til at kunne planlagge,
gennemfgre, evaluere og udvikle natur/teknologiundervisning, der kan understgtte elevernes mulighed for
selv at finde holdningsmaessigt fodfeeste i en meget kompleks hverdag, og dermed leve op til en kompeten-
cedefineret malsaetning.

Ovenstaende kan ses i lyset af fglgende feerdigheds- og vidensmal for undervisningsfaget natur/teknologi:

Den studerende kan begrundet planleegge, gennemfgre, evaluere og udvikle natur/teknologiundervisning,
hvor der laegges vaegt pa naturvidenskabens og teknologiens almendannende potentialer/Den studerende
har viden om naturvidenskabens bidrag til almen dannelse gennem perspektivering af fagets elementer og
forstaelse af omverdenen.

Den studerende kan begrundet planlaegge, gennemfgre, evaluere og udvikle undervisning, der udvikler
elevernes kommunikative og perspektiverende kompetence i forhold til problemstillinger, hvor naturfaglig
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Samfundsfag

Indledning

| undervisningsfaget samfundsfag forstas almen dannelse i forleengelse af formuleringen i folkeskolelovens
formalsparagraf, der handler om at forberede eleverne til “deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i
et samfund med frihed og folkestyre”. Der er sdledes tale om en demokratisk dannelse for sa vidt som der
er tale om en dannelse til deltagelse i demokratiet (folkestyre). Dette er ogsa indeholdt i formalet for fol-
keskolefaget samfundsfag, hvori det hedder, i stk. 1. at eleverne skal “opna viden og feerdigheder, sa de kan
tage reflekteret stilling til samfundet og dets udvikling. Eleverne skal opna kompetencer til aktiv deltagelse i
et demokratisk samfund.”

Stillingtagen, deltagelse og ansvar i forhold til et demokratisk samfund, er saledes begreber, der gennemsy-
rer samfundsfaget. Malet om den (selvstaendige) stillingtagen er i overensstemmelse med det kantianske
begreb om myndighed, hvis kerne er, at den enkelte skal turde lade sig lede af sin egen fornuft og ikke
overlade styringen til andre (jf. Kant; Was ist Aufkldrung?)

Politisk, skonomisk og sociologisk dannelse

Samfundsfagets bidrag i den demokratiske dannelse er ofte blevet opfattet som en politisk dannelse. Den
politiske dannelse er ogsa central i faget, men ma ses i sammenhang med en gkonomisk dannelse og en
sociologisk dannelse.

Ved den politiske dannelse forstas, at man erhverver kompetencer til at kunne tage stilling og handle an-
svarligt i forhold til politiske spgrgsmal i bred forstand. Dette kraever, ud over en afklaring af ens eget vaer-
digrundlag og holdninger, en forstaelse for politiske spgrgsmal, konflikter og beslutningsstrukturer samt
den enkeltes mulighed for at pavirke samfundet.

Ved den gkonomiske dannelse forstas at kunne tage stilling og handle bade i forhold til privatekonomiske
spgrgsmal (som beskrevet i feelles mal i samfundsfag) og i forhold til samfundsgkonomien.

Den sociologiske dannelse indebaerer en sociologisk fantasi, der forstas som evnen til at kunne se samfun-
det fra forskellige sociale gruppers perspektiv. Dette kan ogsa forstas som en social empati. | forbindelse
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med emnet sociologi undervises bl.a. i identitet og identitetsforstaelse. Samfundsfag er hermed almen
dannende, fordi faget, som kulturfag, er ”[...]dannende ved at udvikle elevernes personlige myndighed og
kritiske bevidsthed og ved at bibringe dem et fagsprog, som ggr dem bevidste om deres refleksive rolle som
levende personer” (Oettingen 2016, 10).

Her er fagsproget selvfglgelig ikke kun betydningsfuld i forbindelse med sociologiske emner, men har en
lige sa stor betydning i emner der omhandler politik og gkonomi. Fagsproget og fagbegreber betragtes
sammen med samfundsfaglige metoder, kritisk stillingtagen og refleksiv taenkning som redskaber, for den
studerende, bade i rollen som leerer og i forhold til den aktive deltagelse som borger i samfundet.

Forstaelsen for samfundet og hvordan man kan laere elever om samfundet er omdrejningspunktet for un-
dervisningen i samfundsfag pa leereruddannelsen. Denne forstaelse bygger pa forskellige forudsatninger.

e Et samfundsfagligt ordforrdd: Begrebsforstdelse og begrebsanvendelse som forudsaetning for at kunne
forstd og deltage i samfundsdebatten.

e  Strukturel indsigt: | sociale, politiske og dkonomiske strukturer. Bdde tre-sektorsamfundet som struktur,
men 0gsd en forstdelse for politiske, rationelle og sociale logikker.

e Processuel forstaelse: En forstdelse for samarbejde og konflikter i samfundsprocesser fx det gkonomiske
kredslgb og politiske beslutningsprocesser.

e Aktgrkendskab: Et kendskab til centrale aktgrer og interesser i eget liv og i samfundet samt en forstdelse
for betydningen af at organisere sig i interessefeellesskaber og opnd indflydelse og medbestemmelse
gennem deltagelse sammen med andre.

Eksempler fra praksis

Aben skole: Et praktisk bidrag til almendannelse i samfundsfag er bl.a. aben-skole-forlgb. De studerende
bliver taget med ud i samfundet for at opleve enkelte institutioner og deres arbejdsomrader og komme i
kontakt med forskellige medborgere (der ligesa kan inviteres ind i skolen) i en eksemplarisk praksis, der
forbereder de studerende med det dannelsesmaessige arbejde med eleverne. Malene her er med hensyn til
folkeskolens formalsparagraf at leere om deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i det danske sam-
fund og igen den kritiske stillingtagen der praeger samfundsfag som fag. Aben skole-eksempler kan vaere: et
bes@g pa radhuset eller en stor virksomhed som Bestseller, et besgg pa Stadsarkivet i Kolding, et besgg i en
bys byradssal og hos borgmesteren, et besgg pa “Café Paraplyen” i Kolding og mgder med tidligere stof-
misbrugere, mm. Et tredje eksempel kunne vere, at samfundsfag i leereruddannelsen ofte indebaerer
egentlige studieture, hvor de studerende i samarbejde med deres underviser selv skal tage stilling til, om
noget af undervisningen med fordel kan placeres andetsteds. med mulighed for gget fokus pa faglige og
fagdidaktiske problemstillinger, fx EU. | den forbindelse tvinges de studerende til at skulle undersgge, om
en studietur fagligt, studiesocialt og gkonomisk vil vaere fordelagtig

Samfundsfaglige metoder: | samfundsfag arbejdes med de samfundsvidenskabelige underspgende meto-
der som grundlag for samfundsfaglige analyser, der abner for meningsdannelse og diskussioner, der danner
den studerende i forhold til professionen og samfundet. Den studerende mgder interessenter i gennem-
ferelse af interview og afdakker strukturer og kausale sammenhange i behandling af survey-data. Den
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studerende arbejder med en oplysningskampagne og mgder borgere i sin udbredelse af oplysningskam-
pagnen som et eksemplarisk arbejde, der har som mal, at motivere den studerende til gennemfgre en prak-
sis i skolen, hvor eleverne mgder samfundet og borgeren i lokalsamfundet. Der arbejdes ogsa med forskel-
lige sociologiske metoder i forbindelse med praktikken, hvor metodebevidstheden er med til at styrke den
studerendes kritiske bevidsthed.

Tysk

| den nationale faggruppe for tysk, har man ladet medlemmer kommer med deres personlige fortolkning af
almen dannelse i faget.

Perspektiv 1

"Sprogfagene er per definition fag, hvor almen dannelse spiller en stor rolle, idet viden om fremmede sprog
indebaerer viden og forstaelse for andre kulturer, herunder empati og tolerance.

Videns- og feerdighedsmalene i det nationale modul ”Interkulturel Kommunikation” ekspliciterer arbejdet
med ”“almen dannelse”. Her tilegner de studerende sig ikke blot viden om kultur i tysktalende lande, men
arbejder iseer med definition, form og funktion af auto- og heterostereotyper. Der laegges meget vaegt pa
forstaelse og forklaring af mentalitetsforskelle i tyske regioner, herunder indflydelse af faktorer som sam-
fundsstruktur, landskab, klima, gkonomiske betingelser, religion, befolkningstaethed og politiske betingel-
ser. De studerende opfordres her til refleksion over “hvad er kultur og hvordan opstar og forandrer kultur
sig”. Dertil kommer sammenligning og forklaringer mellem danske og tyske og faanomener.

Arbejdet med klassekultur, klasserumskultur og leeringskultur er ligeledes et alment dannende element.
Her skal undervisningen pa laereruddannelsen i vid udstreekning opfattes som eksemplarisk (herunder
aspekter som studenterinddragelse i planlaegning, gennemfgrelse og evaluering af undervisning, klasse-
rumssprog og samarbejdsformer).

Til sidst er studieturen med observation af sprogundervisning pa tysk skole et alment dannende element,
som giver gode muligheder for sammenligning af egen og tysk kultur, iszer i forhold til menneskesyn og
leeringssyn.”

Perspektiv 2

”"Almen dannelse er i tysk indlejret i den interkulturelle kompetence, som er den overordnede ramme faget
bevaeger sig indenfor.

En interkulturel kompetent person er i stand til at navigere i kulturel kompleksitet, bade pa mikro- og pa
makroniveau ved at udvise tolerance, nysgerrighed og respekt i forhold til andre kulturer og perspektiver
pa livet. | mgdet med mennesker med en anden sproglig og kulturel baggrund far man indblik i andre ma-
der at leve livet p3a, andre samfundsstrukturer — og sammenligner og diskuterer i forhold til egne livserfa-
ringer.
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Det dannende element i tyskundervisningen ligger dermed i at ggre verden stgrre via det tyske sprog som
nggle til nye verdener, at abne op for nye horisonter og ggre eleverne parate til at agere som verdensbor-
gere i multikulturelle og demokratiske samfund.”

Perspektiv 3

”"Med den interkulturelle kompetence som mal forsgger vi bl.a. at uddanne laerere, der er nysgerrige og
abne over for andre kulturer, og som kan mediere mellem forskellige kulturer i klassen og i skolens foreel-
drekreds. Samtidig er det malet, at de studerende er i stand til at betragte egen kultur udefra, dvs. fra et
andet perspektiv, og reflektere over den.

Inden for Michael Byrams forstaelse af interkulturel didaktik straeber vi ikke blot efter at nd malene bade
for sprogundervisning og medborgerskab inden for landets graenser, men ogsa et ”interkulturelt medbor-
gerskab”, hvor man er optaget af problemerne ud over landets granser. (Michael Byram refereret efter
Byram (2015). Foreword. | Gregersen, Annette Sgndergaard (red.) et al. Sprogfag i Forandring — paedagogik
og praksis. Samfundslitteratur, 2. udgave)

Desuden er vi i undervisningsfaget tysk bl.a. optaget af en flersprogethedsdidaktik og af hvordan den stude-
rende laerer at fa indblik i og udnytte alle elevens sproglige og kulturelle ressourcer ved dennes tilegnelse af
tysk sprog og kultur. Den studerende laerer at udvikle elevernes sproglige opmarksomhed og evne til
"translanguaging”. Det handler ogsa om at kunne inddrage den enkelte elev i sin sprogtilegnelse.

Som en del af almendannelsen arbejder vi naturligvis ogsa med at give rum til de studerende medindflydel-
se pa udveelgelse af kompetence-, videns og faerdighedsmal samt velegnet litteratur og undervisnings- og
arbejdsformer, der udvikler savel de studerendes sproglige og kulturelle kompetencer som deres undervis-
ningskompetence i tysk.”

Perspektiv 4

"Et undervisningsfag med fokus pa at malsaette, planleegge og gennemfgre tyskundervisning, der bidrager
til udvikling af elevers sproglige, kulturelle og interkulturelle bevidsthed, kan ikke undga at veere et dannel-
sesprojekt. Som et eksempel er en vigtig dimension ved at leere fremmedsprog oplevelsen af at veere ny
sprogbruger og have mere beskedne sproglige resurser til at udtrykke sig med. Denne erfaring indeholder
et vigtigt dannelsespotentiale: At udvikle forstaelse for og empati med mennesker der taler et sprog der
ikke er deres modersmal. Pa den made er kommende tysklaereres opgave ikke mindst at formidle at sprog-
arbejde er en lzering i at udnytte alle sine sproglige resurser og kommunikere pa trods af usikkerhed.

| faget arbejder de studerende konkret med kommunikationsstrategier og med forskelle og felles traek
mellem sprog — en viden de skal formidle videre til deres kommende elever. Sprogarbejdet skal skabe en
opmeaerksomhed og nysgerrighed hos eleverne og bliver i bedste fald bade et kreativt og selvudviklende
dannelsesprojekt.

Et ambitigst slutmal for folkeskolens tyskundervisning er at eleverne “kan mgde tysktalende kulturer empa-
tisk og fordomsfrit” (FFM 2014). Det kraever viden om og feerdigheder i at formidle tyske samfunds- og kul-
turforhold - et arbejde der ogsa er forankret i modulerne.
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Pa den made indeholder undervisningsfaget tysk bade en kognitiv, en pragmatisk og en affektiv dimension
der samlet er uomgeaengelige aspekter af almen dannelse.”

Perspektiv 5

Dannelse er kompetence i aktion. Af fagformalet for Tysk fremgar at eleverne i faget skal udvikle kompe-
tencer til at kommunikere pa tysk, sproglig bevidsthed om tysk og fremmedsprogsindlaering samt styrke
deres internationale og interkulturelle forstaelse — med andre ord: Malsaetningen er gennem tysk at frem-
me elevernes interkulturelle kommunikative kompetence.

Interkulturel kommunikativ kompetence er selve grundlaget for demokratisk deltagelse, for dannelse i akti-
on: | respekt for den anden, med vilje og lyst til at kunne saette sig ind i og vurdere nye perspektiver samt at
kunne agere adaekvat i en anden kulturel kontekst end den eleven umiddelbart er vant til, herunder natur-
ligvis at kunne kommunikere pa et fremmedsprog.

Tysk er det fgrste egentlige fremmedsprog eleverne mgder i skolen. Derfor har tysk en szerlig opgave i for-
hold til at styrke elevernes interkulturelle kommunikative kompetence. Tysk i skolen er traningsbane for
interkulturel kommunikativ kompetence, for dannelse i aktion.

Perspektiv 6
Almen dannelse i tyskfaget eksemplificeret via to omrader.

For det fgrste arbejdes med almen dannelse som overfgrelse af formalsparagraffen som gennemgaende
princip for tyskundervisningen. Fglelsen af signifikant medindflydelse betragtes her som et vigtigt element
for deltagelse i et demokratisk samfund. Det drejer sig her primaert om, at de studerende far maerkbar og
for dem relevant medindflydelse pa undervisningen, sa vidt det er muligt inden for studieordningens ram-
mer. Der arbejdes her eksemplarisk i og med, at underviser bestraeber sig pa at vaere lydhgr over for de
studerendes gnsker i Igbet af undervisningen eller som resultat af formelle evalueringer. Det kan i forbin-
delse med lgbende evalueringer fx dreje sig om, at der bruges mere tid pa at uddybe anvendeligheden af
tyskdidaktiske tilgange og/eller sprogligt indhold. | forbindelse med formelle slutevalueringer tages de stu-
derendes konstruktive kritik og positive bemaerkninger til efterretning for at tilgodeses i planlaegningen af
semesterplanen i naeste semester og/eller for andre studerende. De studerende bevidstggres her om pro-
cessen og betydningen af deres feedback.

Derudover lerer de studerende at respektere og samarbejde med andre i selve undervisningssituationen
og ved studieprodukter fx via gensidigt anerkendende og konstruktiv feedback over for andres arbejdsind-
sats.

Sluttelig inddrages forestillingen om autonom laering i undervisningen, hvorved de studerende lzerer at
handle selvstaendigt med problemlgsende opgaver og i tilknytning hertil ansvar for egen uddannelse og
fremtid i laererhvervet.

For det andet bidrages med det nationale modul “interkulturel kommunikation” i stor grad til bevidstggrel-
sen om kultur, fx via arbejdet med interkulturel kompetence. | dette begreb indbefattet er en maengde
delkompetencer, som er essentielle for at kommunikere bade nationalt og internationalt. Her kan arbejdet

43



med ambiguitetstolerance fremhaeves, et begreb fra tyskdidaktisk forskning. Ambiguitetstolerance indebae-
rer fx accept af handlemader, man ikke umiddelbart forstar og med udgangspunkt i sin egen kulturbag-
grund naturligt ville afvise. Den studerende er dermed givet et greb til kulturforstaelse savel som en under-
stregning af betydningen af det affektive plan for interaktion med det fremmede.

Bachelorprojektet

Det beskrives indledningsvist, at faggruppen med begrebet almen dannelse henviser til den ikke-
fagspecifikke almene dannelse, der fokuserer pa:

"at man giver den enkelte mulighed for at udvikle en personlig myndighed, der szt-
ter vedkommende i stand til at reflektere over sit eget forhold til sine medmennesker,
natur og samfund.” (Harry Haue)

Den geeldende beskrivelse af akademiske kompetencer jf. kompetencemalsbeskrivelsen for professionsba-
chelorprojektet befinder sig pa et abstraktionsniveau, der er egnet til at forstaerke den studerendes profes-
sionelle demmekraft i form af undersggelse og kritisk refleksion pa grundlag af empirisk funderede begi-
venheder.

| bachelorprojektets mal betones bl.a. dilemmaer i laererens praksis og etiske forhold omkring undersggel-
sens informanter. Malsaetninger knyttet til sddanne metaperspektiver medvirker i bachelorprojektet til
udvikling af den seerlige professionsetik, der star centralt for velfaerdsprofessionerne og kan ses som en
seerligt udviklet form for almen dannelse. Kort sagt sigtes der ikke alene efter at udvikle den kommende
lerers personlige myndighed, men i hgj grad ogsa refleksionen over forvaltningen af det etiske ansvar der
ligger i at andre mennesker er underlagt ens myndighed qua laererens status som professionel.

Det szerlige ved bachelorprojektet er, at den studerende arbejder i dybden med larerprofessionelle pro-
blemstillinger der aktualiserer didaktiske, faglige, samfundsmaessige, kulturelle, psykologiske, etiske og
paedagogiske perspektiver - og at det forventes at problemstillingen (til forskel fra laereruddannelsens an-
dre fag og moduler) netop belyses fra en kombination af komplementaere eller modsatrettede perspekti-
ver. Bachelorprojektet aktualiserer samtidig forskellige parters perspektiver - leereres, foraeldres, ledelsens,
skatteydernes, elevernes. Pa denne made er bachelorprojektet i hgj grad medvirkende til at fremme den
studerendes dannelse til deltagelse i det demokratiske samfund som en central aktgr.

| forhold til det almendannende element bidrager bachelorprojektet szerligt til “den videnskabelige dannel-
se”, som ud fra en samfundsmaessig og kulturel betragtning ogsa ma siges at vaere alment dannende. Gen-
nem mgdet med forskellige videnskabelige opfattelser i bachelorundervisningen og forskellige typer af vi-
den, som isaer med den nye skolereform kalder pa refleksion over anvendt viden og forskning, kan projek-
tet belyse videnskab som demokratiets veern, fordi bade viden og videnskab er eller kan vaere veern mod
engjede forstaelser af uddannelseskulturer - ogsa i historisk belysning.

Netop den videnskabelige tilgang og dannelse af de studerende gennem fordybelsen i relevante professi-
onsfaglige problemstillinger pa videnskabeligt og reflekteret metodegrundlag burde kunne saette dem i
stand til at teenke og reflektere. Her skal der jo skelnes mellem sandt og falsk, - og ved at kunne gennem-
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skue tunnelsyn, smasyn og reguleer “knowledge blindness” i dialektik mellem konkret empiri i skolen og
teoretisk viden fra professionsuddannelsen giver projektet studerende chance for at gennemskue ikke kun
den tid de lever i, men ogsa den tid de skal agere i som professionelle lzerere.

| modsaetning til andre dele af laereruddannelsen er netop bachelorprojektet afhaengig af, at de studerende
kan tage ansvar for egen proces og koble projektet til relevant praksis/leererfaglige problemstillinger. De
skal kunne vurdere og velge hvilke elementer der er relevante for netop deres proces og fravaelge elemen-
ter, som ikke har relevans. De skal kunne planleegge og organisere, vurdere behovet for sparring og vejled-
ning og have modet til at veere nysgerrige og fantasifulde.

Samlet set er professionsbachelor-forlgbet en potent traeningsarena til udvikling af den studerendes reflek-
sion over sit forhold til medmennesker og samfund inden for professionskonteksten, hvor projekternes
analytiske abstraktion danner portal for personlige indsigter gennem faglig fordybelse, der ikke almindelig-
vis er tilgaengelig i fagene og praktikken i gvrigt.

Praktik

Kompetencer i stedet for dannelse - eller bdde og?

Leereruddannelsen LU13 er bygget op omkring kompetenceomrader og kompetencemal, som de studerende
tilegner sig og males pa. Den blev implementeret som et paradigmeskift, hvor vi gik fra at tale om dannelse til at
tale om kompetence. Den nationale faggruppe i praktik ser den fornyede interesse for almen dannelse i lzerer-
uddannelsen som et udtryk for, at udvikling af kompetencer er betinget af dannelsesprocesser.

Den nyuddannede laerer skal vaere i stand til at varetage den dannelsesopgave, som er formuleret i folke-skolens
formal . | en professionsuddannelse ma de studerendes almendannelse udvikles i et dialektisk samspil mellem
praktik og forskningbaseret og -informeret undervisning. | leereruddannelsen sker den studerendes almene dan-
nelse i en proces, hvor den studerende samtidigt bevidst eller ubevidst i alle valg forholder sig til skoleelevers
almene dannelse.

Indhold omkring almen dannelse i praktikfaget

Dannelsesindholdet i praktikfaget ma ses som dannelse af en leererprofessionalisme inden for de tre kompeten-
ceomrader: Didaktik, klasseledelse og relationsarbejde. | forbindelse med denne dannelsesproces udvikler de
studerende gennem arbejdet med faerdigheds- og vidensmalene handlekompetence som laerer: Handlekompe-
tence til at udgve professionelle skgn og dgmmekraft, til professionel autonomi og til paedagogisk takt. Man kan
argumentere for, at arbejdet med feerdigheds- og vidensmalene fgrer til dannelse af vaerdier og holdninger, som
bliver bestemmende for den professionelles kritisk-refleksive ageren i praksis.

Et seerkende ved praktikfaget er, at de studerende i deres fokus pa/arbejde med kompetenceomraderne i selve
praktikperioden arbejder med dannelse pa to niveauer: Bdde med deres egen og elevernes larings- og dannel-
sesproces. Praktikfaget er kendetegnet ved, at de studerende bade agerer i et praksisfelt og i et uddannelses-
rum, hvor fglgende er centralt at kunne:

» Handle. For at kunne agere i en kompleks praksis - at planlaegge, gennemfgre og evaluere under-visning
i konkrete og specifikke fag og pa tvaers — ma man handle som en professionel lzerer.
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» Kommunikere. For at kunne samarbejde dialogisk med elever og andre aktgrer i og omkring prak-
tik/praksis — herunder ogsa foraeldre — ma man have en professionel kommunikation.

» Samarbejde. For at kunne fungere i praktikgruppen i leeringsfeellesskaber med kolleger i team og med
ledelse, ma man kunne samarbejde professionelt.

» lagttage. For at udvikle dgmmekraft ma man kunne iagttage professionelt med henblik pa at for-sta,
hvordan erfaring, erfaringsviden og praksisteori udvikles.

> Reflektere. For at kunne se sammenhange mellem praktisk handling (undervisning) og teoretisk kund-
skab fra uddannelsen, ma man kunne reflektere over sammenhaenge. Kunne teenke efter og taenke over
egen og andres undervisning og praksisteori.

» Forandre. For at vaere en aktiv medspiller i forandringerne i skolen, ma man kunne undre sig, ud-forske
og samtidig have mod og kunne intervenere med henblik pa nye handlinger.

> Disse elementer er derfor ogsa repraesenteret i fagets oversigt over centrale videnomrader og litteratur.

Praktikfagets kompetenceomrader kan med tanke pa formalet for uddannelsen til lzerer i Folkeskolen, og pa
Folkeskolens formalsparagraf, forstas med afszet i et demokratisk dannelsesideal, der bygger pa et balanceret
forhold mellem individualitet og feellesskab. Dette opnas ved at forholde sig til centrale og seerligt veerdifulde
indholdselementer samt dannelsen af grunddimensioner for menneskelige evner og interesser, fx socialitet,
dgmmekraft og etisk bedgmmelse samt dermed professionel handling.

Nar den studerende arbejder med praktikkens kompetenceomrader, ser vi dannelseselementer komme i spil pa
felgende mader:

Kompetenceomrddet Didaktik

Kompetencemal: Den studerende kan i samarbejde med kolleger begrundet malsatte, planlaegge, gennemfgre,
evaluere og udvikle undervisning.

Nar studerende arbejder med professionelle begrundelser for deres didaktiske valg, kraever det, at de overvejer
undervisningens mal og indholdselementer. Den studerende ma stille fglgende spgrgsmal til sig selv: “Hvorfor
underviser jeg i det, jeg gor? ”, "Hvilken betydning har de temaer, jeg har valgt at undervise i og med for elever-
ne?”, "Hvorfor tilretteleegger jeg undervisningen, som jeg ggr? ”.

Den studerende star ikke alene med de didaktiske valg og begrundelser, idet ogsa samarbejdet med kolleger
ekspliciteres. Dette forpligtende samarbejde kraever fx evne til situationsbedgmmelse, herunder en professionel
afstemning af, hvad man kan bruge hinanden til og hvordan.

Kompetenceomrddet Klasseledelse

Kompetencemal: Den studerende kan lede undervisning samt etablere og udvikle klare og positive rammer for
elevernes laering og klassens sociale feellesskab.

Her arbejder den studerende med at skabe klare og positive rammer i et spandingsfelt mellem den enkelte
elevs lzering og klassens sociale faellesskab. Med afsaet i folkeskolens formal, ser vi de klare og positive rammer
som et demokratisk klassemiljg praeget af en balancegang mellem at skabe plads til selvbestemmelse, medbe-
stemmelse og feellesskab. | praktikken ma den studerende saledes gve sig i og reflektere over, i hvilken grad
forskellige klasseledelsesstrategier giver rum og mulighed for bade individuel og feelles trivsel, laering og udvik-
ling.
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Kompetenceomrddet Relationsarbejde

Kompetencemal: Den studerende kan varetage det positive samarbejde med elever, foraeldre, kolleger og andre
ressourcepersoner og reflektere over relationers betydning i forhold til undervisning samt elevernes lzering og
trivsel i skolen.

Nar de studerende udvikler relationskompetence sker det bl.a. gennem et professionelt samarbejde med gvrige
centrale personer vedr. elevernes laering og udvikling. Vi ser igen det positive samarbejde som hvilende pa et
demokratisk ideal, hvor der er behov for empati, tillid, ansvarlighed og paedagogisk takt. Den studerende ma
derfor gve sig i at handtere et professionelt og demokratisk funderet mgde med andre ngglepersoner, hvor bade
situationsfornemmelse og etisk bedgmmelse og handling bliver ngdvendige evner.

Dannelsesprojekt og dannelsesprocesser i praktikfaget

| praktik arbejdes med fagets to dimensioner - den praktiske paedagogiske dimension og det at analysere og
udvikle egen og andres praksis. Det vil sige, at de studerende bade skal kunne virke i og udvikle praksis.

De studerendes arbejde med praktikfaget kan karakteriseres som et dannelsesprojekt — nar man med dette for-
star de processer, der bringer den studerende fra at vaere ét med en given praksis til at distancere og adskille sig
fra den — holde den ud i strakt arm, sa den studerende selv kan se den udefra, problematisere og reflektere — for
endelig at vende retur med enten en dybere forstaelse, en accept, maske vaerdsaettelse af eller udvikling af den
praksis, som dannelsen havde sit udgangspunkti.

Kompetenceomraderne og seerligt feerdigheds- og vidensmalene kan skaerpes, sa det bliver tydeligt, at almen
dannelse som indhold og fagets dannelsesprocesser kommer til at gennemsyre de studerendes tilgang til prak-
tikken pa skoler. Det vil ogsa kunne styrke undervisere og vejledere, nar de samarbejder med de studerende i
dialog- og vejledningssituationer, sa de studerende bade stgttes og udfordres til kanten af deres potentiale.

Elevens leering og udvikling, almen undervisningskom-
petence samt specialpaedagogik

Indledning

Bidraget har fglgende karakter: falles indledning pa baggrund af de indsendte svar og PL-faggruppens egne
svar, samt et uddrag af udsagn om arbejdet med almen dannelse i undervisningen.

" 8 1. Folkeskolen skal i samarbejde med foraeldrene give eleverne kundskaber og feerdigheder, der: forbereder dem til videre uddan-
nelse og giver dem lyst til at laere mere, ger dem fortrolige med dansk kultur og historie, giver dem forstdelse for andre lande og kultu-
rer, bidrager til deres forst3else for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs alsidige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, s& eleverne udvikler erken-
delse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre.
Skolens virke skal derfor vaere praeget af dndsfrihed, ligevaerd og demokrati.
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Almen dannelse i lzereruddannelse

Almen dannelse kan med henvisning til dannelsesteori bestemmes som selvstaendigt oparbejdet og ansvar-
liggjort viden med overordnet sigte pa at udvikle grundfeerdighederne: evne til selvbestemmelse, medbe-
stemmelse og solidaritet. Almendannelse i leereruddannelsesregi har et dobbelt fokus: den studerendes
egen fortlgbende dannelsesproces samt den studerende evne til at vatetage andres/elevers almene dan-
nelse — bade som overordnet formal og som proces. | leereruddannelses padagogiske lzererfaglighed seaet-
tes fokus pa udvikling af den studerendes selvsteendige, professionelle demmekraft i arbejdet med at traef-
fe indsigtsfulde og rationelle beslutninger pa andres vegne, den studerendes samarbejdsevner, indsigt og
handleansvar i uddannelsessystemet samt den studerendes etiske og empatiske blik for at inddrage og
udfordre alle elever. Den studerendes ansvar for at medvirke til udvikling af elevernes almene dannelse
praeciseres i skolens formal, herunder den demokratiske dannelsesopgave.

Udsagn om arbejdet med almen dannelse i leereruddannelsen

I min undervisning arbejder jeg i hgj grad med den almene dannelse ved at jeg satter det personlige sam-
spil med de studerende hgijt pa dagsordenen. Jeg prioriterer at SE de studerende som mere end objekter
for min undervisning, stiller krav til deltagelse savel fysisk som mentalt og forventer af mig selv at turde ga
taet pd — ogsa ud over faglige problemstillinger.

Jeg arbejder bevidst med undervisnings- og organiseringsformer, der styrker de studerendes evne til kritisk
stillingtagen og bevidsthed om egen laererprofessionalitet. Dette fx via diskussioner, refleksionsgvelser ud
fra cases, praksisfortaellinger, videoer mm, reflekterende team og fremlaeggelser - generelt via samarbej-
dende lzeringstilgange. Desuden involveres gaestelaerere fra praksis og besgg pa skoler, som en central del
af den almene dannelse.

Jeg selv arbejder med det bade indholdsmaessigt i form af litteraturgrundlag og folkeskolelovgivning, og
tillige ved at anlaegge forskellige perspektiver (historiske, filosofiske, etiske, antropologiske, sociologiske,
psykologiske og didaktiske) i forhold til at forholde sig ud fra forskellige optikker til det faglige grundlag.
Desuden inddrages professionsgrundlag som en faktor, der sattes i et analytisk perspektiv. Der skabes her-
ved et fundament for, at den studerende opfatter sig og sine kommende elever som en del af et demokra-
tisk faellesskab. Dialog taenkes ud fra en ontologisk betragtning som en integreret del af al undervisningen.

Jeg teenker almen dannelse ud fra Klafkis kategoriale dannelse. Derfor stiler jeg efter at forene formale og
materiale elementer i min undervisning. Jeg forsgger saledes enten at tage udgangspunkt i nogle situatio-
ner, som mine studerende kan genkende fra praktikken, fra egen skoletid, fra vikararbejde eller lignende,
eller mine studerendes oplevelser, erfaringer, gryende forstaelser, intuitioner, fglelser osv. Med udgangs-
punkt heri praesenterer jeg dem for et materialt indhold, der kan hjzelpe de studerende til at skabe overblik
over og dybere forstaelse af en given problemstilling.

I modulerne "Almen undervisningskompetence’ og ’Leerer i skolen’, har jeg arbejdet med ovenstaende ud
fra to perspektiver: 1) Elevens demokratiske dannelse. Med fokus pa ‘elevinddragelse’, forstaet som bade
elevenernes aktive deltagelse i undervisningen og som deres mulige medbestemmelse om undervisningen.
2) Leererens demokratiske professionalitet. Med fokus pa leererens muligheder for at arbejde med ’elevind-
dragelse’ i undervisningen, bade konkret didaktisk, og i forhold til de rammebetingelser, som en lzerer ar-
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bejder under. Pa et mere overordnet niveau indgar ogsa emner som ’professionel autonomi’ og ’laererens
situationsbestemte demmekraft’, som led i en samlet forstaelse af leererens demokratiske kompetence.

Det sociale feellesskab skal bidrage til at de studerende far udfordret deres perspektiver pa livet og kultu-
ren, og abner med for at ga i dialog og orientere sig bredt ift. dannelse og kultur gennem laereruddannel-
sens 4 ar.

Umiddelbart har jeg hele tiden haft en forholdsvis praksisnaer holdning til almen dannelse, og har fgrst og
fremmest teenkt det almen-dannende som det fokus alle pa laereruddannelsen tager pa sig, for at de stude-
rende forlader uddannelsen med et fundament af “ordentlighed”.

Jeg bestraeber mig pa at de studerende mgder en alsidig/bred viden — flere teoretiske tilgange til at forsta
professionen. Fx er det for mig ikke nok, at den studerende kun leerer om én tilgang til forstaelse og ople-
velse af fx: paedagogisk teori, hvad er lering, hvad er vejledning, musik, idraet, litteratur, mm. Gennem de
forskellige teorier haber jeg pa, at den studerende forstar undervisning/opdragelse som et faanomen, som
ikke éntydigt kan indfanges men som tvaertimod bgr traeekke pa en bred vifte af forstaelser/teorier.

Jeg har fgrst og fremmest fokus pa almen dannelse via mit undervisningsfokus pa inklusion. Jeg oplever at
inklusionsbegrebet og dets implementering i primaert folkeskolen er en “game-changer” i forhold til at gge
fokus pa, hvilket menneskesyn nuvaerende og kommende leerere bringer med sig ud i folkeskolen

| specialpaedagogik taenker jeg, at almen dannelse drejer sig om mgdet med eleven, maske sa konkret for-
muleret, at et vaekst- og potentialeparadigme kan vaere udtryk for almen dannelse i specialpadagogik, og
jeg taenker ogsa pa etik i specialpaedagogik. Vi behgver jo ikke at angive litteratur, men jeg taeenker pa fx
"Veek med djaevle og trolde” fra Christiansen m.fl. ”"Specialpadagogik — en grundbog”, og vi har ogsa arbej-
det med Kaj Struve om etik fra bogen ”Socialpadagogik i skolen.”

Jeg inddrager almen dannelse eksplicit i modulet ‘Almen undervisningskompetence’ i forbindelse med em-
net ‘valg af indhold til undervisningen’, hvor jeg benytter litteratur af og om Wolfgang Klafki mhp. at danne
kategorier for indholdsvalget. Jeg arbejder ogsa med Klafkis perspektivskema til undervisningsplanlaegning.

Almen dannelse er et indholdsomrade i min undervisning (til trods for at paedagogikfaget er taget ud af
leereruddannelsen) og almen dannelse er en dimension i al undervisning i de paedagogiske fag, hvor de stu-
derende skal forholde sig kritisk og refleksivt til mange forskellige padagogiske og didaktiske lererfaglige
problemstillinger.

Jeg er optaget af hvordan studerende bliver dygtige til at stille relevante, vaesentlige spgrgsmal, og hvordan
de udvikler en optagethed af at skabe muligheder for deres kommende elevers evne til at stille selvsamme
spgrgsmal. Men det er sveert fordi der ikke i LU er plads til og mulighed for at overveje hvad paedagogikkens
eller undervisningens mal er (nemlig det at laere studerende at laere elever at stille spgrgsmal) og dermed
star dannelsesaspektet ogsa svagt

Ordet "almen dannelse” navnes slet ikke i kompetence-, faerdigheds- og videns-mal i almen undervisnings-
kompetence (Paedagogik og leererfaglighed modul 1) og ej heller i elevens laering og udvikling (Paedagogik
og leererfaglighed modul 2), som er de fag jeg underviser i. | min optik er det dog en del af fagligheden at
medreflektere dannelsesteoretiske pointer i stort set alle aspekter — sa det gg@r jeg i min undervisning. Jeg
forsgger, at lade dannelsesteori gennemsyre de emner og problemstillinger, vi arbejder med — hvad menes
der fx med elevens "udvikling”? Hvad er skolens og laerernes mandat, nar der arbejdes med elevens laring
og udvikling? Konkret inddrages typisk: Folkeskolens formalsparagraf, Klafki, Biesta og diskussion af kompe-
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tencemalstaenkning i lyset af forskellige dannelsesforstaelser. At der pt er en faglig diskussion af leerings-
malstyring og hvad diskussionen gar ud p3a, ma de studerende kende til.

Det er vigtigt, at den studerende har et bredt repertoire af tilgange til undervisning, som de kan traekke pa i
professionen. | forhold til PL er det vigtigt, at alle tre omrader far lige stor veegt, og at det af skematekniske
grunde ikke far bestemte toninger. Fx varetages eksamen nogle steder udelukkende af specialpadagogiske
leerere. Dette valg begrundes i modulets placering, som er lige f@r eksamen.

Ift. de studerendes almene dannelse er det afggrende at de oplever et socialt faellesskab, ligesom det er
afggrende at de oplever sammenhang, progression og tid til fordybelse. Det bliver udfordret i den moduli-
seret leereruddannelse, hvor der er stort fagpres og kompleksitet.

Undervisning af tosprogede elever

Fagomradet ‘Undervisning af tosprogede elever’ under omradet for LG er udsprunget af linjefaget 'dansk
som andetsprog’ og er saledes gaet fra at vaere et valgbart linjefag til et obligatorisk fagomrade for alle stu-
derende. Kernen for dette fagomrade er at skaerpe de kommende leereres opmaerksomhed p3, hvilken be-
tydning flersprogethed kan have for elevernes skolegang og dermed for deres leering og udvikling, og i for-
leengelse af det udvikle de studerendes didaktiske kompetence til at tilretteleegge undervisning, som tilgo-
deser alle elevers deltagelsesmuligheder.

Almen dannelse i fagomradet drejer sig saledes om, at de studerende bliver opmarksomme pa den mang-
foldighed af elever, de kommer til at mgde i folkeskolen. De far gennem fagomradet indsigt i en seerlig del
af denne mangfoldighed, nemlig den del af elever som gar i skole pa deres andetsprog, og de undervises i
hvad deres opgave er som leerere — med ansvaret for elevernes laering —i forbindelse med dette mgde.

Hvad angar fagomradets rettethed mod laererens varetagelse af almen dannelse i folkeskolen, vil vi pege pa
dannelse til deltagelse som en grundleeggende praemis i fagomradet og fagomradets mal. Kompetencema-
let er at de studerende kan varetage undervisning som imgdekommer de differentierede behov som fler-
sprogede elever har i forbindelse med lzering og at sikre, at alle elever far deltagelsesmuligheder i alle fagli-
ge sammenhange pa basis af netop de forskellige sproglige forudsatninger, de baerer med sig til klasse-
rummet.

Mulighed for deltagelse er uomgaengelig, nar vi taler om almen dannelse. Deltagelse og kommunikation er
afggrende for udvikling af medborgerskab defineret som gensidig forpligtelse, respekt, tolerance og mod pa
medbestemmelse. Elevens ligevaerdighed og deltagelse i klasserummets diskurs kan blive afggrende for
elevens selvforstaelse som en person, der har medbestemmelse, selvbestemmelse og ansvar ogsa uden for
skolen.

Et gennemgaende traek i fagomradets undervisningen pa lereruddannelsen er derfor undersggelsen af
hvordan en fagundervisning i folkeskolen kan skabe deltagelsesbaner for eleverne; deltagelsesbaner som
relateres til fagdidaktik og faglige mal i de studerendes forskellige undervisningsfag. Der er tre faglige om-
rader, der gar igen i undervisningsplaner inden for fagomradet pa laereruddannelsen: 1) kommunikativ
kompetence i fagene, 2) genreforstaelse og 3) andetsprogstilegnelse og sproglige udvikling.
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Malet med omraderne er at kvalificere de studerende til at imgdekomme elevernes sproglige udvikling som
en del af deres fagundervisning pa baggrund af en kobling mellem andetsprogsdidaktik og fagdidaktik.

Det skal understreges, at vi i fagomradet saledes arbejder med forudsaetninger for medborgerskab, men at
vi ikke underviser direkte i dette omrade. Det samme geelder for omradet multikulturalisme og andre socio-
logiske tilgange. Vi opfatter det som vigtige omrader, der retter sig mod alle elever, og som omrader der
varetages og bgr varetages i andre fagomrader under Laererens Grundfaglighed, hvor alle elever er inklude-
ret i kompetencemalet. Kompetencemalet for fagomradet ‘Undervisning af tosprogede elever’ understre-
ger denne forstaelse: "Den studerende kan begrundet planlaegge, gennemfgre, evaluere og udvikle under-
visning af tosprogede elever i et sprogligt mangfoldigt klasserum.” Malet er at kvalificere undervisningen af
den szerlige, og samtidig seerdeles mangfoldige, elevgruppe.

Madl og konkrete aktiviteter rette mod almen dannelse

Fagomradets videns- og faerdighedsomrader understgtter kompetencemalet og saetter fokus pa forskellige
aspekter ved og forudsaetninger for fagomradets didaktiske tankning. Gennemgaende er derfor fokus pa
elevernes sproglige udvikling og den studerendes faerdigheder i og viden om sprogudviklende, inkluderende
fagundervisning med henblik pa at sikre elevernes deltagelse og laering. Et centralt malpar er her:

Faerdighedsmal: Den studerende kan Vidensmal: Den studerende har viden om

planlegge  undervisning, der fremmer | sprog og literacy i fagundervisningen i et
tosprogede elevers faglige og fagsproglige | andetsprogsperspektiv
udvikling

Samme omdrejningspunkt finder vi i kompetencemalsprgven, hvor de studerende prgves i at undersgge og
udvikle fagundervisning der tilgodeser elevernes sproglige deltagelsesmader og deraf fglgende leering — og
som sadan forudsaetningen for elevens almene dannelse.

En konkret aktivitet pa LU kan her veere at undersgge, hvad det kraever at blive genkendt og respekteret
som en serigs fagperson, sprogligt set, bade skriftligt og mundtligt. De studerende undersgger typisk et
udvalgt undervisningsfags sprogbrug pa baggrund af en genre-rettet og funktionel forstaelse for sprog og
sprogbrug. De undersgger dels den sprogbrug, som forventes af laereren i undervisningsfag, og dels de
sproglige forventninger til deres elever i skolen. Et eksempel kan vaere hvordan en elev i 8. klasse forventes
at ytre sig, nar han eller hun gnsker at argumentere for sine holdninger. | forlaengelse af denne forstaelse
for sprog og kommunikation skal de studerende efterfglgende typisk tilrettelaegge undervisning, som stgt-
ter elevernes andetsproglige udvikling set i forhold til hensigtsmaessigt kommunikation.

| et andet malpar arbejdes der med den studerendes sensitivitet over for sproglige forskelligheder i klasse-
rummet, og med hvordan elevernes forskelligartede sproglige ressourcer kan bidrage til fagundervisning:
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Faerdighedsmal: Den studerende kan Vidensmal: Den studerende har viden om

inddrage  tosprogede elevers sproglige | sproglig diversitet og tosprogethed samt sprogs
forudseetninger i undervisningen betydning for identitetsdannelsen

Her laegger isaer faerdighedsmalet desuden op til en forstaelse for elevers almene dannelse, idet de gennem
medet med andre sproglige forudsaetninger end deres egne far indsigt i den samfundsmaessige mangfol-
dighed, de er en del af.

Et konkret eksempel pa, hvordan sproglig diversitet og sproglig forudssetninger tematiseres i undervisning
pa leereruddannelsen, er de sakaldte sprogportreetter. Her retter undervisningen sig mod en dannelse som
er sproglig- psykologisk. De studerende afdeekker egne sproglige kompetencer pa tveers af fgrste-, andet-
og fremmedsprog savel som med inddragelse af fx fagsprog, kennet sprog og dialektale, sociolektale og
etnolektale variationer. Her bliver de studerende opmaerksomme p3, hvor centralt de mangfoldige sprogli-
ge variationer er for de faellesskaber, de indgar i, hvilke muligheder for indflydelse (savel som det modsatte)
en mangfoldig kommunikativ kompetence giver, og hvordan sprog og identitet haenger sammen, og samti-
dig er dybt individualiseret. Ogsa i et sakaldt sprogligt homogent land som Danmark.

Opsamlende finder vi saledes at fagomradet i hgj grad forholder sig til det alment dannende, bade i kompe-
tencemal, videns- og faerdighedsmal, i kompetencemalsprgven og i typiske aktiviteter pa studiet.
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Kristendomskundskab, livsoplysning, medborgerskab
(KLM)

Almen dannelse og folkeskolens formadlsparagraf

”Almen dannelse: Kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab (KLM)” udger det ene af to ho-
vedomrader inden for det fag i leereruddannelsen, der gar under betegnelsen ”Laererens grundfaglighed”.

Faget arbejder udtrykkeligt med almen dannelse. Det sker pa to mader: Dels arbejdes der med den stude-
rendes almene dannelse - med det szerlige perspektiv, at omdrejningspunktet overalt er den kommende
profession - dels arbejdes der med hvordan den studerende - som kommende lzerer - kan varetage de al-
mene dannelsesopgaver, som hgrer skolen til.

Faget forholder sig eksplicit til folkeskolens rammer: Der refereres direkte til folkeskolens formal i modul-
beskrivelsen for faget: “Modulet introducerer til analyser af folkeskolens formal, demokrati og medborger-
skab i et idéhistorisk, dannelsesteoretisk og professionsetisk perspektiv. Centralt i modulet star den stude-
rendes arbejde med at forholde sig til skolens veerdier og relatere dem til laererprofessionen med respekt
for den kulturelle og religisse mangfoldighed, der aktuelt praeger skolen og samfundet”.

Fagomrddets relation til skolens overordnede opgave

At faget er rettet mod netop at forberede de studerende til skolens overordnede opgave, som den er for-
muleret af det politiske niveau, fremgar yderligere af fagets kompetencemal: Malet er, at: “den studerende
kan forholde sig nuanceret og reflekteret til etiske, politiske, demokratiske og religigse udfordringer, som er
forbundet med undervisning, foraeldresamarbejde og skole i et globaliseret samfund.”

Det fremgar heraf, at faget centrerer sig omkring de baerende temaer i folkeskolens formalsparagraf, som
den kommende laerer skal vaere fortrolig med for at kunne Igfte sin opgave. | formalsparagraffen hedder
det i §1: "Folkeskolen skal i samarbejde med foraldrene give eleverne kundskaber og faerdigheder, der: [...]
gor dem fortrolige med dansk kultur og historie, giver dem forstaelse for andre lande og kulturer, bidrager
til deres forstaelse for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs alsidige udvikling.”
Og i stk. 3 endvidere: ” Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter
i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor veere praeget af andsfrihed, ligeveerd og
demokrati.”

KLM afdaekker begreber om religion, sekularisering, demokrati og menneskerettigheder i deres direkte
relation til folkeskolens virkelighed, saledes som den udfolder sig i speendingen mellem formalets idealer og
den arbejdsmaessige praksis. Med sit dannelsesteoretiske, professionsetiske, idé — og kulturhistoriske afszet
giver faget den kommende laerer mulighed for pa kvalificeret vis at perspektivere og udvikle den skoleop-
gave, som pa én gang er nationalt forankret og europaeisk og globalt pavirket.
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Undervisningen i faget i forhold til almen dannelse

Kompetencemalet afslgrer ogsa det prisme ud fra hvilket begrebet “almen dannelse” i gvrigt fortolkes i
faget: Der arbejdes med etiske, politiske, demokratiske og religigse udfordringer, som er forbundet med
skolens alment dannende opgave. Faget er szerligt pa den made, at det forbinder overvejelser fra fortiden
og nutiden under den paraply, som i titlen begrebsligt angives med ordene: kristendomskundskab, livsop-
lysning, medborgerskab, og som selv sagt findes udfoldet i faerdigheds- og vidensmalene. Denne toning af
almendannelsesbegrebet repraesenterer fgrst og fremmest en solid faglig og videnskabelig klangbund —
ikke mindst i dansk skolesammenhang - men er ogsa pa linje med de politiske bestemmelser for skolen.

| forhold til forvaltningen af faget gelder det, at de studerende tilegner sig viden og faerdigheder om al-
menmenneskelige spgrgsmal: om kultur, etik, samfund og religion ud fra isaer historiske, idéhistoriske, reli-
gionsfaglige og samfundsvidenskabelige synsvinkler. Den videnskabelige og teoretisk baserede viden om-
saettes lgbende i en anvendelsesorienteret taenkning og praksis, idet der i undervisningen arbejdes pro-
blemorienteret og med dilemmaer og cases, der er aktuelle og relevante for skolearbejde. Til eksamen er
kravet tilsvarende, at den studerende viser sin evne til at udfolde en videnskabeligt baseret viden og kan
koble denne viden til de udfordringer og problemstillinger, der er i et paedagogisk praksisarbejde, som net-
op derfor forudsaetter almen dannelse— med skyldigt hensyn til de mal og rammer, der er givet for skolen,
saledes som de blandt andet er formuleret i folkeskolelovens formalsparagraf.

54



