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National bachelorvejledning

Indledning

Denne vejledning, der henvender sig til undervisere i lzereruddannelsen, er teenkt som et
redskab til vejledning og bedgmmelse af bachelorprojektet i leereruddannelsen. Den
indkredser og rammesaetter bachelorprojektet under den nye bekendtggrelse (LU13), hvor
der har fundet et paradigmeskifte sted i form af en kompetencemalsstyret tilgang, der

indkredser de kompetencer, den professionelle lzerer skal besidde.

[ denne vejledning anvendes termen "bachelorprojektet” om den afsluttende skriftlige opgave.
[ bekendtggrelsen anvendes henholdsvis betegnelsen
bachelorprojektet/professionsbachelorprojektet om denne opgave. Desuden anvendes disse
betegnelser ogsa i diverse studieordninger som termer for det projekt, der lgber gennem
uddannelsens fire studiear (20 ects) og som fgrer frem til den afsluttende opgave

"bachelorprojektet”.

For at kunne vejlede og bedgmme i forhold til bachelorprojektet er det en god ide at saette sig
ind i baggrunden for og grundlaget i det lovkompleks, der ligger til grund for udformningen af

dette projekt.

Implementeringen af bekendtggrelsen for leereruddannelsen (LU13) fandt sted i perioden

oktober 2012 til januar 2013. Hensigten var, at fremtidens leereruddannelse skal

Rekruttere dygtigere studerende og foregad pd et hgjere fagligt niveau
* [ hgjere grad og fleksibelt afspejle folkeskolens udvikling og behov

* Indarbejde almen dannelse og entreprengrskab

* [ hgjere grad bygge pd den nyeste evidensbaserede viden

* Fleksibelt kunne indgd i sammenhaeng med andre danske og internationale uddannelser



* Understgtte bestrabelsen om styrket internationalisering

Kompetencemalsstyring som et nyt koncept er et afggrende redskab til at opna disse
hensigtserkleeringer. Med kompetencemalsstyring styrer man i forhold til uddannelsens
output og ikke forhold til det konkrete uddannelsesindhold. Det betyder, et skift fra "hvad skal
den studerende undervises i?” til "hvad skal den studerende kunne?”. Hensigten er at skabe
klar sammenhaeng mellem mal for viden og feerdigheder, sdledes at man kan skaerpe det
faglige krav bade i bredden (kompetenceomrader) og i dybden (beherskelsesniveauer).
Endvidere at skabe stor fleksibilitet og robusthed i forhold til nye fag eller nyt fagindhold i
folkeskolen og stgrre frihed i tilretteleeggelsen af undervisningen: ét mal - mange veje (Inge

Mearkedal 2012).

Kompetencemalene laegger vaegt pad det, den leererstuderende skal kunne ved afslutningen af
et forlgb og ved afslutningen af uddannelsen ved at kombinere viden med handlen i en

paedagogisk praksis.
Kompetencer defineres pa fglgende made (FIVU sept. 2012):

Kompetencer er dispositioner til hdndtering af saerlige krav. Dispositioner ses i
kompetencebegrebets tre dimensioner viden, feerdigheder og refleksion. Disse tre dimensioner
viser, hvad den studerende kan med hensyn til viden, faerdigheder og parathed til selvstendigt at

kunne reflektere over viden og feerdigheder.
I bekendtggrelsen defineres kompetenceomrade og mal saledes:

Kompetenceomrade: Professionsbachelorprojekt omhandler vidensggning, undersggelse,
udvikling og formidling som grundlag for professionel analyse, vurdering og handlingsrettet

perspektivering af laererfaglige opgaver og problemstillinger.

Kompetencemal: Den studerende kan systematisk analysere leererfaglige problemstillinger
og veere i stand til at foresla handlinger i kommuner, skoler, klasser i overensstemmelse med

professionsbachelorprojekts perspektiver.

Herefter fglger indholdsbeskrivelsen af videns- og feerdighedsomrader. Det anbefales, at

gennemga og forholde sig til denne modulbeskrivelse i vejledningsprocessen.



Fardighedsm&l:
Den studerende kan

skolen og lererarbejdet,

Vidensmal:
Den studerende har viden om

identificere, anvende analyrisk og vurdere videnfor| folkeskolens og lererprofessionsns virkefelrer og

udvikling, zamt dilemmaer i skolens praksis,

reflekrere over of udvikle egen professions-
faglizhed med forstielse for trerfaglighed og

rrerprofessionelle samarbejdsrelationer,

analysere centrale og skruelle problemseillinger
vedrorende skole og undervisning of
samarbejdet med ekererne akeprer,

lzzrerens etiske ansvar overfor born 7 elever,
forzldre, kolleger og svrige informancer i fele-

arbejde, analyse, konklusion og handleperspekdyver,

professionsfagli viden vedrorendeskole og
undervisning,

anvende egne og nationale og intenationale
resuleacer of empiriske studier af relevans for
skolens of lererens praksis,

nztionale o internationale forsmings- og
udviklingsresularer af relevans for folkeskolen,

underspgelzesdeasisns of forerage felrarbejde,

anvende videnskabeliz metods i egne empiriske

udrikle of anvende en teoredsk referenceramme,

innovarive didskrizk designaf leremidler ril skolens
udvikling of leringsmiljeer,

forskmings- og udviklings samr felrarbejdsmeroder

undersggelser og i vurdering af andres under- og
sogelsar of

dkademisk arbejdsmide of formidling samt asrerid:

produkrion of perfarmariv kandling.

formidle resultaterne of egne empirizke
undersggelzer som grundlas for udvikling af
tzkolens of lrerens praksis.

Lovgivningsmaessigt er der en del niveauer at forholde sig til for at indkredse
bachelorprojektet som leereruddannelsens slutmal. Til den afsluttende prgve skal den
studerende demonstrere, at hun lever op til de kompetencer, som en professionel leerer skal
besidde. Derfor er det vigtigt at forholde sig til, hvad der kraeves, for at et bachelorprojekt

giver mulighed for at demonstrere disse kompetencer. Vi finder fglgende niveauer relevante:

1. Bekendtggrelse af lov om erhvervsakademiuddannelse og

professionsbachelorer
2. Bekendtggrelse til professionsbachelor som laerer i folkeskolen
3. Studieordningens faellesdel / national
4. Lokale Modulbeskrivelser Professionsbachelorprojektet, modul 1 og 2
5. Den lokale studieordning med en fallesdel for det enkelte UC

AD 1: Bekendtggrelse af lov om erhvervsakademiuddannelser og

professionsuddannelser. LBK nr. 1147 af 23/10/2014, § 3

Professionsbacheloruddannelser skal give de uddannede viden om og forstaelse af

fagomrddernes praksis, anvendt teori og metode pd et niveau, der kvalificerer til



selvstaendigt at kunne analysere og vurdere problemstillinger.
Uddannelserne skal endvidere skabe grundlag for selvstaendig refleksion over

fagomrddernes sammenhang med udviklingsbaseret viden og erhvervsfunktioner.

Uddannelserne skal kvalificere de uddannede til at varetage praksisnare,
komplekse og udviklingsorienterede erhvervsfunktioner

Uddannelserne skal endvidere kvalificere til relevant videre uddannelse, udvikle til
selvstaendighed, samarbejdsevne og evne til at skabe fornyelse samt udvikle interesse

for og evne til aktiv medvirken i et demokratisk samfund

Der laegges sdledes vaegt pa savel praksisorientering som overordnet mal for

uddannelsen.
Endvidere fremgar det af § 14, at:

Den studerende skal udarbejde et skriftligt professionsbachelorprojekt med
udgangspunkt i en konkret empirisk problemstilling, hvori inddrages resultater fra
konkrete forsknings- og udviklingsprojekter og forskningsbaseret litteratur inden for

grundskoleomradet.

Vi skal senere vende tilbage til hvad det indebaerer, at der ikke lzengere skal skrives

bachelorprojekt i tilknytning til et undervisningsfag.

AD 2: Formal med og mal i leereruddannelsen i BEK nr. 1068 af 08/09/2015
Geeldende.

§ 1. Formalet med uddannelsen er, at
-> den studerende gennem uddannelsen tilegner sig den viden og de feerdigheder, der
er forudseetningen for at kunne virke som faglig, paedagogisk og didaktisk kompetent

lerer i den danske folkeskole i henhold til folkeskolens formal, jf. folkeskolelovens § 1.

§ 6 Stk. 2. Kompetencemadlene for uddannelsen og de frivillige kurser, jf. stk. 1,
beskriver den viden, de faerdigheder og den refleksion, den studerende skal kunne

demonstrere for at have opfyldt malene.



Det er her vigtigt at forholde sig til intentionen med den kompetencemalsstyring, der
ligger bag de sdkaldt nye forenklede fzelles mal. Denne styring kritiseres for at have
fjernet fokus fra fagenes indhold til det at lzere at leere. "Hvis man ikke ved, hvad man
skal undervise i, har man intet grundlag for at veelge lezeremidler. Uden lzeremidler kan
der ikke finde undervisning sted. Ud fra et praktisk perspektiv er indhold langt
vigtigere end mal” (Keld Skovmand in: uden mal og med (2016) Hans Reitzels Forlag).
Det vil pd den baggrund blive ngdvendigt over de kommende ar, at na til konsensus om

hvad det er, de studerende skal demonstrere til den afsluttende bacheloreksamen.
AD 3 Den nationale fzellesdel af studieordningen:

Problemstillingen skal tage afsat i folkeskolens praksis eller praksis fra andre
skoleformer. (§14)

Praktikken far saledes ofte en central betydning for bacheorprojektets fokus.

AD 4 Modulbeskrivelserne og deres forlgb i uddannelsen er udarbejdet pa lokalt
niveau
Her kan forekomme ret store variationer i den made bachelormodulerne er tilrettelagt

pa ved den enkelte professionshgjskole.

AD 5 Den lokale studieordning med en institutionsdel for det enkelte UC

[ feellesdelen vil det fremg3, af udarbejdelsen af bachelorprojektet bygger pa et
samspil mellem uddannelsens elementer

a. Undervisningsfag

b. LG-omradet

c. Praktikken
[ den lokale studieordning vil tilrettelaeggelsen af den proces bachelorprojektet bliver

til i fremga bl.a forholdet og sammenhangen mellem de to bachelormoduler a 10 ects

Et lokalt eksempel kunne se siledes ud:

Modul 1 (1-3 argang):



. Modulerne
LG, undervisningsfag, specialiseringsmoduler Herunder PL-prgven. -> bidrager alle
til slutmalet, leererkompetencer!
® Praktik: 1 + 2 drg.
Praktikkens 3 kompetencemal , erfaring med teori-praksis: problemformulering
empiriindsamling og analyse
® DTE somdel af modul 1iBA

undersggelse, analyse, udvikling.

Modul 2 (4 argang):

® Bachelorprojektet omhandler
- videnssggning, undersggelse, udvikling og formidling som grundlag for professionel
analyse, vurdering og handlingsrettet perspektivering af leererfaglige opgaver og
problemstillinger.

® Kompetencemadl:
... kan systematisk analysere laererfaglige problemstillinger og veere i stand til at
foresla handinger i kommuner, skoler, klasser i overensstemmelse med
prof.bachprojektet perspektiver.
Bachelorprojektet omhandler
... en problemstillingen med afszeti praksis
...anvende viden erhvervet fra uvf.fag, LG, praktik

..inddrage resultater /litt. fra konkrete forsknings- og udviklingsprojekter

Af den lokale studieordning fremgar det, hvorledes den studerende vejledes i at vaelge sit

undersggelsesfelt til bachelorprojektet. Der vil veere mange tilgange til at opna slutmalet.

Den gode problemstilling

Pa baggrund af ovenstaende kan man saledes indkredse den gode problemstilling i
bachelorprojektet i LU13. Bachelorprojektet pa leereruddannelsen er en akademisk opgave,
som retter sig mod leererprofessionen. Af bekendtggrelsen fremgar det, at den studerende i

bachelorprojektet behandler et leererfagligt problem.



Den studerende skal udarbejde et skriftligt professionsbachelorprojekt med udgangspunkt i en
konkret empirisk problemstilling, hvori der inddrages resultater fra konkrete forsknings- og

udviklingsprojekter og forskningsbaseret litteratur inden for grundskoleomrddet.

Problemstillingen skal tage afsaet i folkeskolens praksis eller praksis fra andre skoleformer.

(Uddannelsesbekendtggrelsen § 14).
Projektet skal udarbejdes:

i et selvvalgt og af institutionen godkendt emne, som vedrgrer en laererfaglig

problemstilling

i tilknytning til den studerendes undervisningsfag/leerernes
grundfaglighed/praktikfaget og/eller i tilknytning til et forskning- og

udviklingsprojekt, som er leererfagligt relevant

med inddragelse af en empirisk problemstilling relevant for folkeskolens praksis eller
praksis fra andre skoleformer, og med udgangspunkt i refleksioner over konkrete

forsknings- og udviklingsprojekter i skole-, professionshgjskole- eller universitetsregi
under brug af videnskabelig forskningsmetode

Bachelorprojektet kan saledes enten skrives ud fra en leererfaglig problemstilling, der tager sit
udspring i et af den studerendes undervisningsfag, eller ud fra en lzererfaglig problemstilling,
der tager sit udspring inden for leerernes grundfaglighed /praktikfaget (i det fglgende samlet
under betegnelsen almene leereropgaver) og/eller i tilknytning til et forskning- og

udviklingsprojekt.

Ad 1: Ved leererfaglig problemstilling forstas at emnet med et kategorialt sigte kan relateres til

folkeskolens undervisning

Ad 2: Ved lzrerfaglig relevant forstas at emnet knyttes til forhold der vedrgrer leererens

professionelle virke

Ad 3 Ved en empirisk problemstilling relevant for folkeskolens praksis forstds at emnet har

relevans for laererprofessionens kerneomrader



Ad 4 Idet man er i stand til at kunne begrunde udvikling af egen praksis

Hvor der tidligere var et krav om, at problemstillingen skulle veere i tilknytning til et linjefag,
er der nu abnet mulighed for at fokusere anderledes. Det diskuteres, om dette kan volde
problemer i forhold til at kunne demonstrere sine samlede laererfaglige kompetencer til

bacheloreksamen. Her skal den studerende ifglge bekendtggrelsen leve op til fglgende:

§ 20. Professionsbachelorprojektet afsluttes pa 4. studiear ved en mundtlig ekstern prgve,
hvor der gives en samlet individuel karakter for projektet og den mundtlige preestation.

§ 21. Ved prgverne bedgmmes det, i hvilken grad kompetencemalene er opfyldt, jf. bilag 1-4.
Stk. 2. I vurderingen af, i hvilken grad den studerende har opfyldt kompetencemalene, indgar,

at den studerende:
1) kan ggre rede for kendt viden, feerdigheder og grundlaeggende processer,

2) kan fremstille sammenhzange og analysere kendte situationer og problemstillinger gennem

anvendelse af tilegnet viden og faerdigheder og pa den baggrund handle i paedagogisk praksis
0g

3) kan reflektere over og vurdere nye situationer og problemstillinger, som kraever

selvsteendige vurderinger og alternative mader at handle pa i paedagogisk praksis.

Det er vores anbefaling, at man fastholder en pragmatisk tilgang til det nye koncept, sdledes at
der opnas erfaringer med bachelorprojekter, der fokuserer anderledes end tidligere. Samtidig
anbefales det, at man fastholder sigtet med bachelorprojektet som uddannelsens slutmal,

hvor den studerende demonstrerer det at kunne fungere som professionel leerer.

Leererarbejdet er som bekendt komplekst, og i praksis vil leereren derfor blive stillet over for
uforudsigelige situationer og problemstillinger, som hun ikke umiddelbart er stgdt pa eller
har diskuteret i studietiden. Opnaelse af de kompetencer, der ligger i bachelorprojektet, skulle
gerne satte hende i stand til at handle, nar disse situationer opstar. Malet er at den
studerende gennem uddannelsen tilegner sig en leerende og forskende tilgang til
skolehverdagen rettet mod det professionelle lzererliv. For at fa et overblik over den
kompetenceudvikling, der skal fgre den studerende frem til slutmalet og det professionelle

leererarbejde, kan man - udover studiekompetence - inddele i fire overordnede kompetencer:



e Udviklingskompetence
o Refleksionskompetence
e Undersggelseskompetence

e Formidlingskompetence

Disse kompetencer kan sammenfattes i fgl model:

e ™

Forudsaetninger for at kunne udarbejde en bacheloropgave?
= Videnzomréder of studieraf pesdagogisk praksis

1 Undersggelsesfelt 3. Etvidenskabsteoretisk studiefek,
- ot indsamie, behamdle og amende - Ot VEEiDE EiEVantE LndErsageisesmetoder
rEiSVONT e o skodevineligheden og samt igentjficere og forsto muligheder og
OMOEN PITvES begreensningeT | andres Lndersagelser
> kvalificerertil & forholdesig Lnde- > kalificerer il akunne anaksere og
sggende il ererfagize problemstilinger i diskutere videnskabeig metode, haunder
relation tilfag, klasse skoke oz samifund pa hvad viden og wikelighed er og hvordan
et empirisk enundizg, man lezrer/opnar myviden.

2 Etsprogligt og formidlingsmaessigt £ Et forsknings- og udviklingsbaseret

FT0E T2 PEAEE] SR MIpI oA s Sy purdsapr,

studiefelt, studiefelt,

- akooemiske. arbejdsmacer systematisk Ot OpSPgE, MEfIERETE OVET Og VITETE 1y
argumeriation og formiding [ widen- Jorsknings- og/Eler udikingsbaseret viden
skobelige gerrer

=+ giver mulighed for at kvalficere og
= kwalificerer til & formuleresg mundtigt PErspektivere bacheloprojektettlf
og skriftligt om professioneleaniggender i neerprofessionslle sammenheenge
forhold til kontekst oz magrupper.

AN vy

Ovenstaende kompetencer beskriver altsa tilsammen det, der karakteriserer en professionel
leerer. Sammenfattende er den professionelle lzerer beskrevet saledes i Vejledning til master
for kompetencemal i leereruddannelsens mal (FIVU 2012):”Den professionelle leerer forstas
som en fagligt funderet og didaktisk kompetent, reflekteret praktiker, der kan planlaegge,
gennemfgre og evaluere undervisning pa grundlag af videnskabelig viden, praksisviden og

professionsviden, og som kan reflektere over og udvikle denne praksis”:

Undervis-
nings-praksis

Vidensbase :> (viden, :> Refleksion I__:> Fagligt funderet,
faerdigheder) didaktisk

kompetent,
reflekteret
praktiker

10



Kernen i lzererfagligheden er blevet karakteriseret som den integrerede enhed af
e Faglig kunnen
® Padagogisk kunnen
® Praktisk kunnen

”Andre faggrupper og professioner har en eller maske to af disse aspekter i deres
kompetencer, men folkeskolelarerne er ene om at have den sarlige integrerede kompetence

malrettet folkeskolen” (Moos, Krejsler og Fibaek Laursen 2004).
Danmarks Laererforening (2006) har karakteriseret laererprofessionen ved at en leerer kan
- planlegge, udfgre og evaluere undervisningen,

- udvikle deres undervisnings-praksis og begrunde valg og handlinger pa et peedagogisk,

fagligt og didaktisk grundlag.

Det fremgar af af hdndbogen for tillidsrepraesentanter, at:

e ™)
TR-handbogen/ leererkvalifikationer

Laereren skal mden for rammeme af folkeskoleloven kunne
%&Hﬂmﬁ og evaluere undervistingen sebvstendiot og i fellesshab med

udvelze undervisningens idhold og orgarisation, thettelegze fomm og metoder
mvgnessEtte &EWE letinz oz evige udvikdine 1 samarbejde med

BT OF
Eﬁﬁ@%}mﬁfmmsﬁg fimidion med henblil pé at veere nomssetter og
samatbejde med andre professionelle fasonupper om elevemes leins

medvidee ved opstiing, wdmentine og evaluenns af sholens stategier
kommmmikere dbent med det omsprende samfind

M vy

Laererprofessionen varetager sdledes en dannelsesproces, hvor sdvel det faglige indhold som

elevernes personlige og sociale udvikling tilgodeses.
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Alle leereruddannelsens fag bidrager til opnaelsen af de kompetencer der kraeves af den
professionelle laerer. Derfor bgr den studerende vejledes til at forst3, at bachelorprojektet
udggr en syntese af den viden og de erfaringer, der er opnaet gennem uddannelsens fire

studiear.

Det anbefales saledes, at den studerende vejledes til at indkredse problemstillinger, der i
tilstraekkelig grad kan give mulighed for at demonstrere en vis bredde i det professionelle

laererarbejde.

Den gode problemformulering

Problemformuleringen danner udgangspunkt for professionsbacheloropgaven som et
problemorienteret projekt, og derfor er det vaesentligt, at den studerende formulerer et
afgraenset, klart og professionsrelevant underlag for undersggelsen. Frem for at formulere én
saetning der i sig selv beskriver projektets fokus kan det veere oplagt at tematisere
undersggelsens fokus i en overordnet seetning, der fglges op med mere afgraensede
problemstillinger, der retter sig mod forskellige dele af undersggelsesinteressen. Derved kan
den efterfglgende analyses dele samtidig relateres til problemformuleringen, og sa bliver det
klart, at projektets dele haenger sammen og hver isaer bidrager til den samlede undersggelse. |
bekendtggrelsen fra 2015 fremgar det b.la., at de studerende i
professionsbachelorprojekterne skal "analysere centrale og aktuelle problemstillinger

vedrgrende skole og undervisning og samarbejdet med eksterne aktgrer,”. "Problemstillinger”

identificeres i den proces, hvori problemformuleringen laegges fast.

Selvom det er udfordrende, ma det anbefales, at problemformuleringen rummer et konkret,
professionsrettet problem, der kan studeres empirisk. I mange tilfzelde udebliver selve
problemet i problemformuleringen, og en beskrivende problemformulering kan lyde sdledes:
"Hvordan kan man som laerer arbejde med inklusion i matematikundervisningen?”. Der er tale
om et klart, professionsrelevant emne, men det er ikke afgraenset, ligesom der ikke indgar et
egentligt problem i formuleringen. Det ma anbefales, at vejledere i hgjere grad end tidligere
understgtter den studerendes fokus pa identificering af dilemmaer og paradokser ift. at
undersgge professionspraksis, som kan lede den studerende hen imod en kritisk- konstruktiv

analyse af praksis. Det er tillige oplagt at rette problemformuleringens fokus mod afvejninger
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af forskellige faglige prioriteringer i praksis, hvorved analysen bliver mere diskuterende end

beskrivende. Gode problemformuleringer kan fx lyde saledes: ”

Hvordan kan man arbejde med udvikling af kreativitet og fantasi i en systematisk og

leeringsmalsorienteret kontekst?

Hvordan kan man arbejde systematisk og malorienteret og samtidig handtere elevers og

klassens spontane interesser?

Hvordan man pa den ene side tilgodese hensynet til at bevare klassen som kollektiv og

samtidig arbejde med individuelle vurderingskriterier og differentiererede materialer?

Hvordan kan man pa den ene side evaluere pa tilsigtede adfeerdsaendringer og pa den anden

side anerkende fagets bredde?

Hvis problemformuleringen beaerer pa en relevant professionsrettet spaending, er den
studerende tilmed fgrt pa rette vej ift. at formulere en efterfglgende diskuterende,
reflekterende analyse. Selvom den studerende laegger sig fast pa en problemformulering, der i
overvejende grad laegger op til en beskrivelse af et professionsrettet emne frem for en
diskussion af et professionsrettet emne, sa udelukkes det ikke, at der i analysen bliver taget
emner op til diskussion. P4 samme made er en problemformulering der faktisk rummer et
professionsrettet problem ikke ensbetydende med, at den studerende automatisk formulerer

en diskuterende, reflekterende analyse.

Betoningen af den dobbelte empiriske dimension

I bekendtggrelsen fra 2015 fremgar det b.la., at den studerende i professionsbacheloropgaven
skal "anvende egne og nationale og internationale resultater af empiriske studier af relevans
for skolens og leererens praksis,... ”, og heri ligger kravet om det dobbelte empiriske fokus. Pa
den ene side skal den studerende derved udforme sin egen empiriske undersggelse, og
samtidig skal denne relateres til andres studier af national og international karakter.
Spgrgsmalet er dernzest om dette feerdighedsmal forudseetter, at den studerende formulerer
et selvsteendigt afsnit som kunne hedde “forskningsoversigt” eller “state of art”, eller om det
er mere naerliggende at anbefale den studerende lgbende at relatere analytiske fund til andres

undersggelser. Svaret ma veere, at det afhaenger af den studerendes gnske og overblik. Hvis
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den studerende oplever, at det er mest hensigtsmaessigt at afgraense praesentationen af andres
forskning i et afsnit for sig, kan dette afsnit indga efter indledning, problemformulering og
leesevejledning, og fgr teoriafsnittet eller metodeafsnittet. Derved sikres det, at den

studerende godtggr, at der er afregnet for ovenstaende feerdighedsmal.

Frem for at isolere andres forskning i et afsnit for sig selv, kan det af nogle studerende virke
mere oplagt lgbende at henvise hertil ved i analysen at sammenholde egne fund med andres
forskning. Fordelen ved lgbende at henvise til anden forskning er, at anden forskning derved
kan fremstd mere integreret ift. den studerendes egen undersggelse. Ulempen kan veere, at
afdeekningen af anden forskning glemmes, idet den studerende er ved at formulere sin egen
analyse. Som naevnt ovenfor kan begge strategier anvendes, og det ma sdledes vare op til den
studerende at afggre, om anden forskning skal praesenteres i et afsnit for sig, eller om anden

forskning skal praesenteres lgbende.

Spgrgsmalet er dernaest, hvordan internationale undersggelser skal prioriteres ift. nationale
undersggelser. Her ma det veere klart, at begge dele skal indga, men det kan naeppe udelukkes,
at den nationale forskning i omfang gennemgaende vil fylde mere end den internationale
forskning. Erfaringer viser, at det ofte er tidskreevende og kompliceret at finde relevante
internationale undersggelser, og dette taler for at prioritere nationale undersggelser. Samlet
set vil prioriteringen afhaenge af behovet for hhv. national og international forskning inden for
det enkelte emne. Det kan med forsigtighed laegges til grund, at hensynet til at den studerende
far udarbejdet sin egen, selvsteendige empiriske analyse overstiger hensynet til inddragelse af
internationale resultater i det omfang processen vedrgrende fremfinding af internationale

resultater viser sig at forbruge uforholdsmaessigt mange ressourcer.

Videnskabelig metode

[ bekendtggrelsen fremgar det som feerdighedsmal, at den studerende skal ”... anvende
videnskabelig metode i egne empiriske undersggelser og i vurdering af andres
undersggelser...” samt at den studerende skal “...udvikle og anvende en teoretisk
referenceramme, undersggelsesdesigns og foretage feltarbejde,...”. Spgrgsmalet er derefter
hvad der, i forhold til professionsbacheloropgaven, forstas med begrebet “videnskabelig

metode”, samt hvilke begreber der naturligt knyttes til beskrivelsen af den videnskabelige

14



metode. Forud for en kort redeggrelse vedrgrende den videnskabelige metode ma det
afklares, hvad formalet med videnskabelig metode kan vaere. Videnskabelig metode
indeberer, at den studerende bestraeber sig pa at producere empiri, hvis
frembringelsesproces kan dokumenteres og ggres klart for leeseren, og derigennem er det
formalet, at der skabes tillid til den empiri, som ligger til grund for analysen. Tilliden til
empirisk materiale er ikke afhangig af, om empirien er produceret med kvalitative eller
kvantitative metoder, men derimod skabes tillid ved at ggre frembringelsesprocessen
transparent og ved at argumentere for relevansen af de valgte metoder. Spgrgsmalet er
derneest, hvilket niveau af abstraktion der i professionsbachelorprojekterne skal til for at

beskrive den videnskabelige metode, som empirien en frembragt med.

Det afggrende hensyn er, at empiriens reliabilitet kan afggres af bedgmmerne, og med
reliabilitet forstas den kvalitet, som det empiriske materiale har, og kvaliteten beskrives idet
den studerende redeggr for fx valg af grundlaeggende metode (kvalitativ eller kvantitativ),
valg af enkelte metoder, fx inden for kvalitativ metode hhv. observationsmetode,
interviewmetode eller tekstanalysemetode (herunder diskursanalytisk tilgang). I den
forbindelse bgr den studerende prioritere at beskrive og diskutere, hvordan den valgte
metode er hensigtsmaessig ift. problemformuleringen (validitet), samt hvordan den
studerende har indsamlet empirien med netop den valgte metode, dvs. den procedure, som
den studerende har lagt til grund for at skabe et reliabelt empirisk grundlag. Derved
formuleres en reflekterende tekst, der i sin helhed redeggr for den studerendes
dataindsamlingsovervejelser. Nar proceduren for empiriindsamling gennem begrundelse og
argumentation for til- og fravalg i indsamlingsprocessen er tilstraekkelig klar for laeseren, kan
det konstateres, at den studerende derved har honoreret princippet om anvendelse af

videnskabelig metode pa professionsbachelorniveau.

Selvom der er flere niveauer inden for beskrivelsen af den videnskabelige metode, ma det
anbefales, at den studerendes opmaerksomhed rettes mod de dele af beskrivelsen af den
videnskabelige metode, der pa konkret made kan konstateres at have betydning for kvaliteten
og arten af empiri. Det, der derved fraveelges, er fx beskrivelsen af mere abstrakte positioner,
herunder afklaring af begreber som positivisme over for fenomenologi og hermeneutik, som

ligeledes relevante perspektiver pad empiriskabelse. Argumentet for ikke at prioritere den
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videnskabelige metodes mere abstrakte sider er, at en sddan fremstilling ikke i de fleste

tilfeelde pa konkret facon vil fa betydning for analysen.

Hvad angar “...udvikle og anvende en teoretisk referenceramme...” ma det forstds saledes, at
den studerende forventes at argumentere for, beskrive, diskutere og anvende definerede
teoretiske begreber sdledes, at analysen opstar idet teoretiske begreber anvendes til
fortolkning af empirisk materiale. I fortolkningen, hvor omsteendighederne vedr.
empiriindsamling fremgar af projektets metodeafsnit, og hvor projektets teoretiske grundlag
er afklaret i teoriafsnittet, tilstraebes det, at den studerende skaber en objektiverende afstand

mellem egne holdninger og den i analysen frembragte viden.

Vurderingskriterier for opgaverne, ensartet vurdering og retssikkerhed

Som udgangspunkt skal et hvert bachelorprojekt vurderes pa sin egen made, hvor den
studerende har frembragt en sammenhangende og personligt disponeret tekst som produkt
af et stort antal selvsteendige til- og fravalg, hvilket ggr projekterne meget forskellige.
Forskelligheden er en veesentlig kvalitet, for selvom der inden for hgjskolerne er bestraebelser
pad at homogenisere vores forstaelser for hvad bachelorprojekterne skal rumme, synes der at
veere tilpas meget frirum til improvisation og til at personligggre projekterne. Det unikke ved

ethvert projekt skal derved fastholdes og prioriteres, for her abnes mulighed for originalitet.

Vejledere og censorer inden for professionsuddannelserne mgder bedgmmelsesopgaven med
meget forskellige forudsaetninger og erfaringer, og dette er ogsa intentionen nar mindst 1/3
del af censorerne skal vaere personer, der har deres hovedbeskaftigelse uden for
lzereruddannelserne jf. eksamensbekendtggrelsens § 22, stk. 3. Vejledere ma tillige have
forskellige opfattelser af bachelorprojektet, for de repraesenterer en lang rakke forskellige
faglige traditioner. Derved er der plads til forskellighed. Det er dog samtidig vaesentligt at
skabe en sammenhangende forstdelse for de krav der stilles til bachelorprojekterne saledes,
at de studerendes retssikkerhed ikke kraenkes ved, at der i for vidt et omfang laegges
forskellige bedgmmelseskriterier til grund for bedgmmelsen af projekterne. P4 den baggrund
har den nationale faggruppe opstillet en raekke centrale kvalitetsmarkgrer, som det er

hensigten at skabe konsensus om. Pa den ene side er det afggrende, at markgrerne ikke er sa
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brede, at de ikke kan anvendes konkret, og pa den anden side er det vaesentligt, at markgrerne

ikke bliver sa smalle, at der ikke skabes forstaelse for deres relevans.

Mellempositionen praesenteres herunder, og det er intentionen, at spgrgsmalene kan tages op
i voteringsgjemed som markgrer for drgftelser af projekternes kvalitet. Markgrerne har afsaet

i vurdering af malopfyldelse af de feerdighedsmal som fremgar af geeldende bekendtggrelse.
Feaerdighedsmal:

“identificere, anvende analytisk og vurdere viden for skolen og leererarbejdet,”

Markgrer:

» 1 hvilken grad har den studerende identificeret og anvendt relevant viden inden for
professionen?

» T hvilken grad er der tale om, at den studerende har opbygget et sikkert fagsprog og far
man det indtryk, at den studerende har grundigt kendskab til det omrade som

undersgges?

I ringe grad (-03-02) Passende omfang (4-7) [ stort omfang (10-12)

Feerdighedsmal:

“reflektere over og udvikle egen professionsfaglighed med forstaelse for tvaerfaglighed og

tveerprofessionelle samarbejdsrelationer,”
Markgrer:

» 1 hvilken grad har den studerende inddraget et tvaerprofessionelt perspektiv pa egen
undersggelse?
» 1 hvilken grad er der tale om at den studerende prasenterer et udviklingsperspektiv pa

tveerprofessionelt samarbejde?
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[ ringe grad (-03-02) Passende omfang (4-7) [ stort omfang (10-12)

Feaerdighedsmal:

“analysere centrale og aktuelle problemstillinger vedrgrende skole og undervisning og

samarbejdet med eksterne aktgrer,”
Markgrer:

» I hvillen grad har den studerende formuleret en selvsteendig, reflekterende analyse?
» 1hvilken grad er undersggelsens fokus rettet mod centrale og aktuelle

problemstillinger?

I ringe grad (-03-02) Passende omfang (4-7) [ stort omfang (10-12)

Feaerdighedsmal:

"anvende egne og nationale og internationale resultater af empiriske studier af relevans for

skolens og laererens praksis,”
Markgrer:

» I hvillen grad har den studerende gennem selvstaendige refleksioner skabt tillid til
reliabiliteten af egen empirisk produktion?
» I hvilken grad er der relevant samspil mellem egne resultater og nationale og

internationale forskningsresultater?

[ ringe grad (-03-02) Passende omfang (4-7) [ stort omfang (10-12)
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Feerdighedsmal:

“udvikle og anvende en teoretisk referenceramme, undersggelsesdesigns og foretage

feltarbejde,”
Markgrer:

» 1 hvilken udstraekning har den studerende reflekteret over og fastlagt relevante
analysebzerende teoretiske begreber?
» 1 hvilken udstraekning er projektets teoretiske begreber velvalgte og anvendelige ift.

problemformuleringens undersggelsesinteresse?

I ringe grad (-03-02) Passende omfang (4-7) [ stort omfang (10-12)

Feerdighedsmal:

“anvende videnskabelig metode i egne empiriske undersggelser og i vurdering af andres

undersggelser og...”
Markgrer:

» 1 hvilken udstraekning er det lykkedes for den studerende at anvende videnskabelig
metode til at producere reliabelt empirisk materiale?
» 1 hvilken udstraekning forholder den studerende sig kritisk reflekterende til den

eksisterende forskning, som inddrages?

[ ringe grad (-03-02) Passende omfang (4-7) [ stort omfang (10-12)

Feerdighedsmal:
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” formidle resultaterne af egne empiriske undersggelser som grundlag for udvikling af skolens

og leererens praksis.”
Markgrer:

» 1 hvilken udstraekning formar den studerende at formidle sine resultater pa en praecis
og leesevenlig made?
» I hvilken udstraekning er projektets tekstmasse udstyk for, at den studerende har

passende stave- og formuleringsevne?

I ringe grad (-03-02) Passende omfang (4-7) [ stort omfang (10-12)

Udviklingskompetence

Begrebet udvikling naevnes hele seks gange i videns- og feerdighedsmalene for
bachelorprojektet. Det er neeppe overraskende at den studerende fx kan "reflektere over og
udvikle egen professionsfaglighed”. Men mere markant er det konkluderende faerdighedsmal:
Her krzeves, at den studerende kan ”(...) formidle resultaterne af egne empiriske
undersggelser som grundlag for udvikling af skolens og leererens praksis.” Det star altsa klart,
at bachelorprojekterne teenkes som led i folkeskolens udvikling - og at den studerendes

formidling er et ngdvendigt led heri.

Baggrunden for at netop udvikling star sa centralt i bachelorprojektets mal, skal findes i
samfundets forventninger til, hvad de fagprofessionelle der bemander de danske
velfeerdsinstitutioner, herunder skolen, er rustet med: Laereren skal ikke alene kunne fglge
med udviklingen, men selv bidrage aktivt til den. Udvikling er et grundvilkar i
velfeerdsprofessionerne og udviklingskompetence derfor et kerneelement i
professionsfagligheden. Udvikling foregar bade pa institutionelt niveau som formelle
udviklingsprojekter og som en integreret del af hverdagspraksis. Den studerende opmuntres
gennem uddannelsen til at kunne handtere bade at planlaegge, gennemfgre og evaluere sin

egen undervisning, og ogsa samtidig forandre og raffinere den.
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Den grundlaeggende idé er, at leereren er rustet til at agere selvsteendigt i et seerdeles
komplekst praksisfelt med daglige faglige dilemmaer, der forudseetter forskningsbaseret
indsigt, evnen til systematisk refleksion og professionel analyse, vurdering og afvejning. Disse
er en forudseetning for veerdiskabende udvikling. De kreevede standarder i bachelorprojektet -
"videnskabelig metode”, "akademisk arbejdsmade” (se afsnittet herom tidligere i denne
vejledning) - drejer sig om, at forudsaetningerne for veerdiskabende udvikling ma ses som
sammenfaldende med den videnskabelige diskurs. At bachelorprojektet samtidig kvalificerer

til videre studier pa kandidatniveau, er altsa ikke den eneste og heller ikke den vasentligste

baggrund for disse krav.

Laererstuderende, der ikke finder det umiddelbart indlysende at forskerrollen indgar i en
leerers professionelle repertoire, kan med fordel opmuntres til at fokusere pa netop
udviklingsbegrebet i forbindelse med bachelorprojektet. Ikke alene vil formalet med hele
gvelsen sta klarere for dem, men det kan ogsa bidrage til, at deres konkrete projekter tilfgjes
en tydeligere retning, nemlig med betoning af projektets handleperspektiv: Det er meningen,
at undersggelsens resultater - i det mindste i princippet - skal bidrage til udvikling af skolens

praksis.

Den skriftlige formidling i bachelorprojektet — sprog og genre

Formidling som grundlag for professionel analyse — sprogets form

Under kompetenceomradet for bachelorprojektet er formidlingskompetencen et af de 4
vaesentlige omrader. Det hedder sdledes "Professionsbachelorprojekt omhandler
vidensggning, undersggelse, udvikling og formidling som grundlag for professionel analyse,
vurdering og handlingsrettet perspektivering af leererfaglige opgaver og
problemstillinger”(vores fremhaevelse). Ydermere fremhaeves i feerdighedsmalene, at den
studerende "kan formidle resultaterne af egen empirisk analyse” og i vidensmalene har

viden om "akademisk arbejdsmdade og formidling’.

De fremstillingsformer, som den studerende primeert anvender i projektet, er analyse,
diskussion, vurdering og argumentation. Gennem sproget legitimerer den studerende

viden i et sarligt register med en form for korrekthed. Det handler dette afsnit om.
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Nar man vejleder de studerende med blik for den skriftlige formidling, er det vigtigt at fa
preeciseret, at det er gennem sproget, den studerende skal vise sin evne til at koble teori og
praksis sammen. Projektet tager udgangspunkt i en konkret laererfaglig problemstilling, og
empiri fra praksis skal danne grundlag for formidlingen. Her er det vigtigt, at den studerende
vejledes og stgttes i hvorledes den analyserede viden og empiri kan operationaliseres i et
professionsfagligt sprog. I praksis sker det ofte, at den studerende mgder hverdagssproget, og
at den viden og leering den studerende har med sig fra uddannelsen afprofessionaliseres rent
sprogligt. Man kommer nemt til at beskrive praksis med hverdagssprog. Transfer mellem
teori og praksis bade i analyseafsnittet og i forhold til formidlingskompetencen er
altafggrende for et godt projekt, men det volder en del studerende vanskeligheder, trods gode
intentioner i uddannelserne om skrivehjzelp og sproglig vejledning. Den studerende skal leere,
at der er seerlige sproglige mgnstre, der er bedre end andre, hvilket er geeldende for hvilket
som helst bachelorprojekt uanset fagligt fokus. Desuden skal den studerende vejledes i at

bruge elaboreret sprogkode, men hvad vil det egentlig sige?

Vertikale og horisontale diskurser

Ved gennemgang af et stgrre antal BA-projekter viser der sig tydelige sproglige forskelle og
tyngder. Man kan i den forbindelse tale om den studerendes brug af horisontale og vertikale
diskurser(Maton, K., 2013. Knowledge and Knowers.London: Routledge). Den horisontale
diskurs i uddannelsen omhandler den studerendes livsverden, den lokale erfaringsverden og
den praktiske mestring. Det er dagligdags viden og common sense. Set med teori/praksis-
briller taler den studerende med hverdagssprog om praksis. Forstaelsen er kontekstafhaengig,
underforstdet. Den horisontale diskurs som vidensform er segmentarisk organiseret og
segmentarisk differentieret, hvilket betyder, at ikke alle lag er lige vigtige og viden optreeder
som afgreensede emner. Viden er ogsa kontradiktorisk og som regel bagudskuende mod
fortiden og har derfor en iboende redundans. Der er i den studerendes livsverden en
adskillelse mellem det man lzerer i teori i uddannelsen, og det man oplever i praksis, og der er
ikke nogen umiddelbar tilskyndelse til at keede mening sammen. Sproget er naturligt ikke et
professionssprog, fordi det ikke bruges i begge rum samtidigt, men er kontekstafhaengigt. Det
er her vejledere skal vaere meget opmarksomme, fordi en del studerende har svaert ved at

frigare sig fra denne diskurs i en skriveproces.
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Den vertikale diskurs i uddannelsen omhandler mere den instrumentelle rationalitet,
ekspertsystemerne og forholdet til mestring er symbolsk. Vi taler om skolen og praksis i
abstrakt form. Viden er hierarkisk organiseret, eksplicit, ssmmenhaengende og systematisk.
Sprog er specialiseret professionssprog med steerke distributive regler, som regulerer
adgang til viden, evaluerer viden og formidler den. | denne proces finder der en cirkulation
sted gennem eksplicitte former for rekontekstualisering (analyseprocessen) som indvirker pa
tid og sted. Der er regler for opbygning af argumentation, for at analysere data og viden og for

at fremstille og senere sammensatte viden pa ny i kondenseret form.

Det vaesentlige er, at begge diskurser er en del af den studerendes beredskab, men for
skriveprocessen og den sproglige formidling er det vigtigt, at opmaerksomheden flyttes fra det

horisontale til det vertikale. Det er ikke ligegyldigt, om det hedder:

1.” Vi har veeret ude i 5b. pa xxx-skolen og vi skulle se, hvordan eleverne arbejdede med nogle

tekster. Det var ret sjovt, for de havde en masse sjove aktiviteter og eleverne var rigtig glade.”
eller
2. "Observation af undervisningen viste, at differentierede laeringstiltag motiverede eleverne.”

Den sproglige anbefaling til de studerendes formidling handler derfor om at vejlede de
studerende i at anvende professionsfagligt sprog og at "pakke sproget” sa det fremstar skarpt
og kontekstuafhaengigt, nar det er relevant. Sproget kan naturligvis ogsa veere
kontekstafthaengigt, men det ma ikke vaere bade kontekstafhaengigt og underforstaet,

hverdagsagtigt hele tiden.

Vi ved at nogle studerende pa bachelorniveau ofte har en begreenset sprogkode i deres
formidling. Typisk beskriver de mere end de analyserer, og svage empiriske designs giver ikke
mulighed for at traekke teori ind i analysen. Som regel er teori og praksis adskilt og uden
sammenhang. Man kan tale om en sprogkode, der er reproducerende, hvor den studerende
gengiver direkte beskrivelse af sagen uden form for elaboration fx anvendelse af
hverdagssprog, hvor sproget ikke er professionsfagligt, og hvor begreber er pakket ud tet pa

konteksten. Vi ser et par eksempler fra projekter vurderet til 2/4.

(Fra et metodeafsnit i matematikprojekt)Fx
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"Sa vil jeg praesentere de to klasser, som jeg skriver om i denne opgave. Sa vil jeg skrive om

opbygning af testene og sd vil der blive kigget naermere pd elevernes resultater”

Eller fra en indledning til et danskprojekt. ”Det samfund vi lever i, i dag, er karakteriseret som
at vaere videnssamfundet. Det er en ny tidsalder hvor det ikke handler om muskelkraft og
hdndveerk som far i tiden, nu handler det mere om viden og kreativitet. Denne tidsalder, der

styrer i dag hedder e-tidsalderen.”

"Hvad er det i det hele taget for noget med 45 minutters bevagelse i skolegangen?”(indledning
til problemformulering i engelsk)

Fra analyseafsnit i matematikprojekt. Analyse af andres undersggelser.

"En af de mange interessante statistikker de praesentere kommer af en raekke udsagn som intet
mindre end 728 lzerere fra de 110 skoler er blevet bedt om at besvare med enten “meget enig,
enig, uenig, eller meget uenig” til udsagnet "Distrahere bare eleverne fra at laere ”2. Her svarede
14 % meget enig eller enig (hhv. 1% og 13%)hvilket viser et meget negativt syn pa IT’s
leeringspotentiale i undervisningen...hvilket betyder at 17 % er af opfattelsen af IT er en direkte

forudsager til forringelse elevernes aritmetiske kunne”
Metodeafsnit i musikprojekt

"Min passion for musik, mine personlige erfaringer med musikundervisning i musikskole og
folkeskole, bdde som underviser og elev, og den offentlige debat har fdet mig til at sgge svar pd
hvilken vigtighed musik reelt kan have for et barns udvikling igennem dets folkeskoleforlgb.... Jeg

vil definere min egen opfattelse af dannelse, ..jeg vil drage nogle pointer, jeg vil diskutere”

Eksemplerne taler forhdbentligt for sig selv. Ikke at temaerne ikke er interessante og
relevante, men sproget er beskrivende, hverdagsagtigt, begrebsfattigt og meget lidt
elaboreret. Sproget er ogsa behaeftet med stavefejl, betydningsfejl, og syntaktiske fejl, hvilket
ofte karakteriserer dette niveau. Vi anbefaler, at der saettes fokus pa den sproglige vejledning i
vejledningssituationerne og i selve BA-undervisningen, sa sproget lgftes generelt. Det gaelder

ogsa sa simple ting som nutids-r og kommafejl.

Det anbefales, at den studerende rent sprogligt arbejder sig frem fra det meget beskrivende,

konkrete til det mere diskuterende og abstrakte sprog, der, som diskursbegrebet ogsa
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tilskriver, vandrer frem og tilbage mellem teori, empiri og analyse. Ex Idraet. Analyse af

interview.

"En almindelig idraetstime er bygget op sdledes, at eleverne varmer op med stikbold, indtil alle
eleverne er klaedt om, og klar til at gd i gang. Nar undervisningen er i gang griber laereren kun
ind, hvis der er konflikt eller andet, der forstyrrer undervisningen. Derved kan man taenke, at der
ikke sker laering i teoretisk form eller at eleverne ikke bliver bevidste om, hvorfor de laerer, som
de lzerer. Der er kun fokus pd at have det sjovt. Dette problem understreges i seerdeleshed i SPIF-

rapporten (Seelen & Munk, 2012, s. 45)”

Eksemplet viser kort, hvorledes den studerende, "vandrer” fra den almene konkrete
horisontale diskurs(hverdagserfaring med idraet) via generalisering til et mere abstrakt
begreb "leering i teoretisk form” til belysning med teori (Seelen). Taget ud af en kontekst, men

alligevel illustrativt for forstaelsen.
Og sluttelig et eksempel fra bachelorprojekt i kristendom.

"En anden kvantitativ, analytisk metode at teste teksters tilgeengelighed pd, er
relationsmetoden(10). Her opdeles teksten i relation(handling), situation(replikker),
deskription(beskrivelser) og refleksion(tankeraekker). "Al erfaring viser, at de fleste - ogsd bgrn
— har lettere ved at lzese relation og situation”(Weinreich 2003:38). Denne metode afslgrer igen
en forholdsvis kompliceret fordeling, idet analysen viser en stor vagt af deskription, mindre
refleksion og relation og slet ingen situation. Ifglge denne analysemetode er teksterne altsd
relativt sveert tilgaengelige bdde for barn og voksne. Det er dog en sandhed med modifikationer,

fordi...”

Her ses et hgjere abstraktionsniveau, udviklet professionssprog, og en vandring mellem at
beskrive, argumentere, dokumentere, vurdere osv. Sproget er pakket med informationer og

der foldes ud de steder, hvor det giver mening for laeseren.
Vi anbefaler, at der sattes fokus pa, at den studerendes sprog skal udvikles fra

a) Reproducerende beskrivelse, hvor der gengives direkte beskrivelse af sagen uden form

for elaboration med anvendelse af hverdagssprog, udpakkede begreber teet pa
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konteksten. Man undgdr naturligvis ikke beskrivende afsnit, beskrivelser er en del af
formidlingen, men de skal nedtones.

b) Opsamlende beskrivelse, hvor der opsummeres i direkte udsagn med kondenserede
overskrifter eller begreber. Tilfgjer ingen ny information.

c) Analyserende sprog. Veksler mellem elementer fra empiri fx udsagn eller tal fra
undersggelser og direkte citat fra teori. Anvender begreber til at forklare og
dokumentere. Seetningsstrukturen er argumenterende, beskrivende og forklarende.

d) Fortolkning. Forklarer et begreb ved at fortolke en sag og tilfgrer nyt til sagen.
Inkluderer fx personlig erfaring eller anden litteratur samt empiri.

e) Diskuterende og vurderende sprog. Anvender "pd den en side sa vi, pa den anden side
betgd”. Bruger sproget til at generalisere begreber, en sag, en analyse. Sproget er
kondenseret i sin form og der trakkes trade frem og tilbage i afsnittene.

f) Det endelig og abstrakte niveau. Sproget er abstrakt og fjernet fra
kontekst/kontekstuafthaengigt og der tilfgres sagen/analysen nye perspektiver eller

viden.

Fx Den studerende undersgger IBL i matematik(vinderprojekt), men tilfgjer to nye metoder,

der kan forsteaerke leeringen.

”I diskussionen blev der foresldet lessonstudy som greb, men det kan vaere svart for den enkelte
lzerer at hdndtere alene frem mod et vitaliserende leeringsmilja. Derfor kan arbejdet med fx

solotaksonomier og CC Conceps Cartoon stgtte IBL...”

Den skriftlige formidling er ikke et spgrgsmal blot for sproglaerere. Man kan sige, at alle er

sprogleerere i deres moduler og fag, og vi leegger hermed op til et forgget fokus pa "1gft af

sproget”. Vi anbefaler derfor ogsa, at der stilles skarpt pa de sproglige elementer.

Formidling som grundlag for professionel analyse — genren

Den akademiske genre har altid veeret til diskussion. Alene det faktum at det ikke laengere
hedder en bacheloropgave, men et bachelorprojekt, antyder et skifte i betydning. Under alle
omstendigheder skal man tolke dette betydningsskift mere i retning af, at der er kommet
fokus pa de studerendes egne undersggelser og empirigenerering. Derfor skal det

understreges, at den akademiske fremstilling stadig er geeldende for ogsa de nye projekter.
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Men hvad betyder det egentligt? For at favne hele professionen og uddannelsen kunne man
tilneerme sig en definition, som i gvrigt er geengs pa andre professionsuddannelser. Det
betyder derfor, at det stadigveek forventes, at genren fglges saledes, at den studerende tager

udgangspunkt i den generelle akademiske struktur som:

¢ Indledning

e Problemformulering

e Kort laesevejledning

e Metode og undersggelsesdesign
e Teoretiske positioner

e Analyse af empiri

e Diskussion

¢ Konklusion

e Perspektivering
Hvor "State of the art" indgdr som en naturlig del af projektet.

Den stgrste udfordring i skriveprocessen er ikke sa meget at fa skrevet de enkelte afsnit i
relation til genren, men at fa skabt en tydelig koharens fra indledningen og en skarp
problemformulering over i teoriafsnit og analysedel. Det anbefales i saerdeleshed, at den
studerende far gvet sig i at "oplgse" data i analyse og traekke trade tilbage til teoriafsnit og
problemformulering, sd der hele tiden i fremstillingen opstar en form for diskurs eller
vandring mellem afsnittene. De darligste projekter har som regel manglende transfer mellem
problemformulering og resten af afsnittene. Derfor skal der veere opmarksomhed mod dette
felt ogsa. Denne "kunst" krzever, at der lgbende er fokus, ogsa i modulerne, og i de gvrige

skriftlige genrer, som samlet set bidrager til at udvikle den studerendes skriftlige kompetence.

Nar den lzererstuderende sgger vejledning

Ndr den studerende sgger vejledning i forbindelse med sit bachelorprojekt i laereruddannelsen
antager vi som vejledere ofte, at den studerende er blevet socialiseret ind i uddannelseskulturen
og kender til koder for hvorndr, hvordan, hos hvem og hvorfor det er ngdvendigt med vejledning.

I praksis viser det sig gentagende gange, at denne antagelse er om ikke fejlagtig sd problematisk.
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Der er som fglge af ovenstdende behov for at tematisere mindst tre forhold omkring
vejledningen: 1) Vejledningen som almen lzererkompetence; 2)Forventninger til vejledningen
og vejledningsrollen i forhold til bachelorprojektet; 3) Aktuelle og klassiske
vejledningslogikker.

En refleksion over disse tre forhold resulterer i denne kontekst i tre szet af anbefalinger:
a)anbefalinger til vejledningssggende b)anbefalinger til vejleder og c)anbefalinger til

uddannelsesstedets tildeling og fordeling af vejledningstid.

Vejledning som almen laererkompetence

Vejledningen i leereruddannelsen har et dobbeltsigte: Dels skal den studerende vejledes i
forhold til sit bachelorprojekt for at forbedre bade processen og produktet for den
studerende. Dels skal den studerende vejledes for at lzere vejledning som almen
laererkompetence ved at blive vejledt og sammen med sin vejleder italesaette

vejledningssituationer pa lzereruddannelsen og i arbejdet som lzerer i skolen.

Pa trods af at vejledning fylder meget i Igbet af leereruddannelsen, er vejledningen aldrig for
alvor blevet en systematisk, professionaliseret stgrrelse. Uddannelsens undervisere har over
hele landet tilegnet sig deres personlige vejledningsforstdelse, deres egne begrundelser for

valg af rolleforvaltning af vejledningsfunktionen.

Der er i de senere ar skrevet en hel del om vejledning og forskning er vundet frem. Klassiske
teenkere er inddraget i refleksioner over vejledningsbegrebet. Store internationale
metastudier over effektiv undervisning har bl.a. betonet forskellige feedbackformer som
seerligt leeringsfremmende for de lzerende, der involverer sig i forskellige
undervisningssammenhange. (Wichmann- hansen, Mgrcke & Eika, 2007; Bro, Boelt &
Jgrgensen, 2014; Hermansen; Lgw & Petersen, 2013; Lauvas & Handal, 2015; Hattie &
timperley, 2007; Hattie, 2014).
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Det er derfor tid til at relancere en debat om vejledningsbegrebet - og i saerdeleshed i
leereruddannelsen, hvor de studerende ma forventes at udvikle et reflekteret forhold til

vejlederrollen.

Forventninger til vejledningen og vejledningsroller i forhold til bachelorprojektet

En klassisk todeling i vejledningsbegrebet er sondringen mellem procesvejledning og
produktvejledning. Alene denne todeling afstedkommer vidt forskellige forventninger til
vejledningen, der finder sted. Den studerende kan f.eks. med rette mgde op til vejledning i
forventning om at fa stgtte og hjeelp til at kvalificere produktet. Og nar det er produktet, der er
fokus pa, kommer der ogsa naturligt fokus pa kriterier for bedgmmelse af produktet: jagten
pa modellen for "det gode bachelorprojekt” er i gang. Vejlederen kan sa med lige sa stor ret
have fokus pa processen og pa at ville lzere den studerende at reflektere over
vejledningsforlgbet og de valg den studerende lgbende ma forventes selvstaendigt at trzeffe.
Som fglge af denne todeling opstdr der ofte dilemmaer som f.eks. muligheder for at se
modeltekster og finde den gode litteratur, der praecis egner sig til at sgge svar pa de
spgrgsmal bachelorprojektet stiller. Hvem finder og peger pa modelteksterne og den gode
litteratur? Vejlederen? Den vejledningssggende? Finder de den relevante litteratur sammen
og sgger de sammen at finde gode modeltekster? Skal den gode vejleder helst pege pa
modeltekster eller helst undlade det? Denne klassiske todeling af vejledningsbegrebet med
skiftende veegtningen af proces- og produktvejledningen og de tilhgrende forskelligartede
forventninger til kommunikationen i vejledningssituationer, kan ofte resultere i

misforstaelser mellem vejleder og vejledte.

Vagtlegningen mellem proces og produkt kan ogsa andre sig hos de deltagende undervejs i
samtalesituationen og i vejledningsforlgbet som helhed over tid. Vejledningsrollerne kan

indtages af vejleder med forskellige formal:
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Formalet med at valge at forsta vejlederrollen som konsulterende er oftest, at vejleder
gnsker, at den vejledningssggende skal opleve at blive taget alvorligt som selvstandigt
teenkende, og der kommunikeres en hgj forventning om mestring til den studerende. Vejleder
stiller ofte refleksionsspgrgsmal til den vejledningssggende og overlader svar og ejerskab til

den studerende.

Formalet med at veelge at forsta vejlederrollen som diskuterende er ligeledes at kommunikere
en hgj forventning til den studerendes selvstendige studiearbejde og selvstaendige refleksion.
Der er tale om en ligeveerdig diskussion mellem to fagfeeller som gnsker sammen at treenge
ind i stoffet. Forventningen er, at den studerende sgger en kvalificeret dialogisk

samtalepartner.

Formalet med at vaelge en traenende tilgang beror oftest pa en forventning om, at den
studerende bade sgger produkt og procesvejledning. Ofte er den vejledningssggende i tvivl
om nogle formalia eller indholdsmaessige spgrgsmal om bachelorprojektet, som der spgrges
til, og hvor vejleder forventes at kunne svare pd, om det ligger inden for eller uden for
projektgenrens formalia, ligesom vejlederen korrigerer de veerste indholdsmaessige
misforstaelser eller uklarheder og ofte fglges det op af en drgftelse om andre og bedre

fremgangsmader.

Formalet med at valge en instruerende tilgang til vejledningen skyldes ofte en forventning

om, at den studerende har sveert ved selvstaendigt at identificere koderne for
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bachelorprojektet. Nogle vejledere gar meget langt i denne instruktion - fra direkte
involvering i formuleringer af problemformuleringen til at beslutte fremgangsmader og
metoder, der skal anvendes for at lgse det problem, der opstilles i bachelorprojektet.
Vejlederen , der meget tydelig i kravene, foretager hyppige check, og det er ikke usadvanligt,
at der kommunikeres at noget er rigtigt eller forkert. Forventningen er, at den studerende
sgger en ekspertvejleder, der kender svar og kun meget sjaldent stiller spgrgsmal den anden

vej.

Disse valg af mader at rolleforvalte vejledningsopgaven pa tydeligggre behovet for drgftelser
om gensidige forventninger mellem vejleder og vejledte, og de forskellige roller antyder, at
der meget let kan opstd misforstaelser i kommunikationen, som fglge af at vejleder og
vejledningssggende spiller op imod forskellige vejledningsparadigmer og tanker om, hvordan

nogen leerer sig noget.

Aktuelle og klassiske vejledningslogikker

Nedenfor er der kortlagt nogle af de dominerende aktuelle og klassiske vejledningslogikker,

der pt har stor indflydelse pa vejlederes og vejledningssggende forskelligartede forventninger
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til, hvad der er pa spil i vejledningen.

Aktuelle og klassiske
vejledningslogikker

«Fokus p3 forstyrrekse,
meningsskabelse, systemer,
helheder, kredsigbsviden.

*Niklas Luhmann og Grezory
Batesonkansessom forskellige
reprasentanter

«Fokus pa mal, produkt,
modeltekster, kriterier, relevans,
ekspertviden
*Albert Banduraog John Hattis
kan ses somforskellige
reprasentanter

Produktvejledning Systemisk

vejledning

Refleksiv
vejledning

Narrativ vejledning

Fokus p3 refleksion, proces,
valg, dilemmaer, praksist=orier,
socialt skabt viden.

«Lave & Wenger, Lauvas &
Handal ogJohnDewey kanses
som forskelligereprasentantar.

«Fokus p3 attyknadefort=llingsr
som rummer den
vejledningssggendes intentioner,
@nsker og hib for deres
(faglige)liv; narativ viden.

«Poul Ricoeuer; Jerome Brunerog

Michael Whitekansessom

forskellige repraesentanter

Det fgrer her for langt at komme med en naermere introduktion til de forskellige logikker (se
den anbefalede litteratur bagerst i vejledningen), men ovenstdende model kan forventeligt
sammen med nedenstdende model igangsaette drgftelser mellem vejleder og
vejledningssggende om, hvilke forventninger, krav og forestillinger der knytter sig til
vejledningen. Det kan ggres kort og opklarende, og det kan vere genstand for naermere
analyse og refleksion ogsa i den vejledning og undervisning, der metakommunikerer om
vejledningen. Noget af undervisningstiden i de moduler, der danner baggrund for
bachelorprojektet, kan passende bruges til disse metarefleksioner og virke
forventningsafstemmende i forhold til gensidige krav og forventninger til
vejledningssituationen. Vi skal ogsa her i kort form mgde Hattie og Timperleys made at
italeszette vejledning pd, som et spgrgsmal om feedbackmekanismer i undervisningen. Den
vigtigste feedback er den, de studerende kommer med over for underviserne, som resulterer i,

at underviseren andrer og tilpasser sin undervisning til de studerende, han er sammen med.
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Men Hattie og Timperley kommer ogsd ind pa den feedback, som underviseren mgder de
studerende med, og her pdpeger de, at det mest effektive er opgavefeedback, men at det mest
gnskveerdige er selvreguleringsfeedback, hvorimod vi helt skal afholde os fra den personlige

feedback:

EDCeen e on Hvar skl jeg hen? Hvad e namste sirdt?

selvregulering llDet personlige

Der er efterhanden skrevet en del forskningslitteratur om vejledning og feedback, som

laeseren opfordres til at fordybe sig i (se evt. den nationale faggruppes anbefalede litteratur).

[ stedet for en yderligere teoretisk fordybelse i vejledningsbegrebet kommer her en raekke
jordneere, konkrete anbefalinger til den vejledningssggende, til vejleder og til
uddannelsesstedets uddannelsesansvarlige ledere. Anbefalingerne baserer sig pa indsigter fra
ovenstaende litteratur og fra praksisnaere vejledningssituationer i leereruddannelserne i

Danmark.

Anbefalinger
e Vejledningssggende
Sag vejledning tidligt i forlgbet
[talesaet gensidige forventninger til vejledningen
Send altid ngje udvalgt materiale forud for vejledningen
Lav gerne en dagsorden
Skriv gerne et kort (beslutnings)referat af vejledningen
Forteel abent om det du er i tvivl om, og de "fejl”, du begar.
Teenk over og tal om projektets faser, og hvilken form for vejledning du har brug for i
de forskellige faser

Fortael om dine forestillinger om kriterier for vurdering af projektet
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Veer realistisk i forhold til den tid du kraever af din vejleder
Opsgg gerne dygtige medstuderende og fa deres feedback pa det du/I laver.
Det er gennem sproget, du som studerende skal vise din evne til at koble teori og

praksis sammen

Vejleder

Ver bevidst om at det ikke altid er de studerende der sgger vejledning, der har mest
brug for vejledning.

Ver opsggende i forhold til dem du ikke hgrer fra

[talesaet gensidige forventninger til vejledningen

Teenk over og tal om projektets faser, og hvilken form for vejledning, du vurderer som
relevante.

Ver spgrgende og ydmyg over for den studerendes projekt

Ver inviterende over for tvivl og den studerendes oplevelser af "fejl”

Brug dine kolleger (og litteraturen pa omradet) til at udvikle felles forstaelser af "god
vejledningspraksis”

Inviter til peer-to-peer feedback imellem de studerende, du vejleder - og involver dig
gerne

Laes og kommenter kun pa uddrag af det, den studerende skriver (men skim gerne
helheden, hvis det er muligt)

Fgl dig fri til at aflyse vejledning, der dbenlyst ikke er forberedt af den studerende og
aftalt i ordentlig tid.

Overvej muligheder og begraensninger ved digital feedback. Drgft det med den
vejledningssggende.

Det er gennem sproget, den studerende skal vise sin evne til at koble teori og praksis
sammen - derfor skal du ogsd som vejleder anvende et professionsfagligt sprog i

vejledningen.

Uddannelsesansvarlige ledere
Ver vidende om at vellykkede vejledningsforlgb er szerdeles leeringsfremmende for de
studerende

Serg for gode rammer og vilkar for vejledningen
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S@rg for at de studerende mgder mere end én vejleder og vejlederlogik

Skab muligheder for efteruddannelse og dialoger om vejledning mellem kollegerne
[taleszet institutionens realistiske forventninger til vejledningen

Det er gennem sproget, den studerende skal vise sin evne til at koble teori og praksis
sammen - derfor skal du ogsa som uddannelsesansvarlig anvende et professionsfagligt

sprog i dialog med studerende og undervisere.

Med ovenstaende refleksioner og anbefalinger om vejledningsbegrebet inviterer den
nationale faggruppe til debat og dialog om vejledningsbegrebet i leereruddannelsen.
Overordnet er det vigtigt at drgfte:

a) I hvilke sammenhzenge er det muligt at veere mere vej-fglgende end vej-ledende i forhold til
vores studerende i leereruddannelsen?

b) Hvornar er det tid til differentierede vejledningsformer og tid til at tage forskellige
vejledningsroller pa sig?

c) Hvordan agerer vejleder og vejledte i konkrete vejledningsforlgb i forhold til

bachelorprojektet?

Netop i relation til leereruddannelsens dobbeltsigte kan det give mening at analysere disse
ovenstdende tre spgrgsmal med kolleger og studerende for gennem analyse af egen praksis at
blive klogere pa vejledning som almen leererkompetence og kunne leere de studerende denne
almene leererkompetence som et vigtigt aspekt i bacheloruddannelsen. Det er vores hab, at

der fortsat tildeles to vejledere til bachelorprojektet.

Formidlingskompetence i forbindelse med den mundtlige prgve

Formidlingskompetence er en del af bachelorprojektets mal og teeller med i den samlede
bedgmmelse af bachelorprojektet. Men mens der er et berettiget stort fokus pa akademisk
fremstilling i forbindelse med bachelorprojektets skriftlige del, kan det ske at
formidlingsaspektet ved den mundtlige prgve i nogen grad overses og i stedet beror mere pa
den studerendes eget talent og erfaring. Bade ved vejledningen frem mod den mundtlige

prgve i bachelorprojektet og ved den efterfglgende bedgmmelse kan det derfor veere nyttigt at
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gore sig klart pa hvilken made formidlingskompetencen kan komme til udtryk ved den

mundtlige prgve. Nedenfor ses nogle bud pa fokusomrader.

Rammerne for den mundtlige prove

Den mundtlige prgve er pa 45 minutter (75 minutter hvis to gar op sammen). Tiden er
inklusive votering og kort begrundelse for karakteren. Karakteren er en samlet vurdering af
det skriftlige og det mundtlige. Bemaerk ved gruppeprgve at der skal eksamineres "pa en
saddan made, at det sikres, at der kan foretages en individuel bedgmmelse af den studerendes

praestation” (den fzelles studieordning).

Artefakter

Det er normen at den studerende ud over selve opgaven medbringer preesentationspapirer i
tre eksemplarer. Det drejer sig om disposition + evt. diverse modeller, tabeller og andre
"handouts” der tjener til visuel forankring af det talte ord undervejs. Eventuelt kan der
praesenteres pa skeerm nar digitale artefakter er centrale for projektet, men for det meste
virker uddelte papirer hensigtsmaessigt i den situation, at tre mennesker sidder omkring et
bord. Ud over at praesentationspapirer altid hjeelper den studerende selv, er det i det hele
taget et udtryk for formidlingskompetence, at det talte ord bringes hensigtsmaessigt i samspil

med andre modaliteter.

Det er ikke meningen at bedgmmerne skal bruge serskilt tid pa at studere det medbragte
materiale midt under den mundtlige prgve. Praesentationspapirer skal derfor veere
ordknappe, overskuelige og kunne laeses pa fa sekunder. Et velvalgt og meget kort videoklip

(<45 sekunder) kan til ngds godtages som del af formidlingen ved den mundtlige prgve.

Disponering

En veldisponeret mundtlig fremlaeggelse er et udtryk for den studerendes
formidlingskompetence. Og mange studerende har gavn af vejledning i at disponere
hensigtsmaessigt. Det er fx ikke en god disponering, hvis den studerende mgjsommeligt
bygger op til sin hovedpointe som et slags klimaks mod slutningen af den temmelig

tidsbegreensede mundtlige prgve.

Normen er, at den studerende selv leegger ud med oplaeg om sit projekt, og at oplaegget glider

over i spgrgsmal og diskussion undervejs. Man bgr alligevel rade den studerende til at lade
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dispositionen omfatte hele eksaminationen og ikke kun den indledende del. Umiddelbart kan
det virke som to modstridende principper, men erfaringsmaessigt kan de forenes i en
disposition, der er opbygget efter et journalistisk princip om faldende vigtighed: Det helt
uomgaeengeligt vigtige siges farst, sa det naest-vigtigste osv. Det forhindrer samtidig den
situation, at den studerende bagefter er utilfreds med ikke at have "naet til sin pointe”, fordi
bedgmmerne ville "hgre om noget andet end det, jeg ville sige”. Her ses et forslag til en sddan

grundskitse for disponering af den mundtlige prgve i bachelorprojektet:

1. Projektets hovedkonklusion og centrale fund

2. Problemstillingens kontekst og undersggelsens stgrre perspektiv

3. Handleperspektivet - bud pa udvikling af konkret skolepraksis pa baggrund af
konklusionen

4. Undersggelsens design: videnskabsteoretisk om empiriindsamlingen + analysens
hovedbegreber/teorier

5. Sigende detaljer fra empirien, enkeltstdende analysepointer der szerligt bidrog til

hovedkonklusionen

Mange har derudover gavn af at udforme dispositionen visuelt som fx et mindmap (fx med
stikord til de enkelte punkter) snarere end en ufravigelig lineaer raekkefglge. P4 denne made
kan man bedre overskue momentant at springe lidt frem og tilbage i dispositionen, athaengigt

af bedgmmernes spgrgsmal, og alligevel fastholde sin hovedtrad.

Ovenstdende forslag til disposition for den mundtlige prgve er baseret pa typiske projekter,
og kan tjene som stillads for studerende, der har behov herfor. Forslaget er ikke en opfordring
til homogenitet: Som neevnt tidligere i denne vejledning skal den indbyrdes forskellighed
mellem bachelorprojekter ses som en kvalitet. | mange tilfelde kan ovenstdende forslag til

disposition derfor veaere irrelevant.

Mundtlig formidling i prgvesituationen

Mundtlig formidling er grundlaeggende dialogisk, og den studerendes evne til fleksibelt at "ga
med pa” de stillede spgrgsmal bedgmmes positivt. Omvendt bedgmmes det ikke positivt, hvis
den studerende synes at blive irriteret over at blive afbrudt, modsagt eller forsinket. En

hensigtsmaessig disposition, se ovenfor, kan forebygge denne "irritation”. Vejlederen kan
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minde den studerende om, at bedgmmernes spgrgsmal dels er udtryk for gnsket om et sa
klart bedgmmelsesgrundlag som muligt, dels i mange tilfaelde er udtryk for oprigtig

akademisk interesse - der sa klart er til den studerendes egen fordel.

Diskurs og sprogligt register

Den videnskabelige diskurs og den gaengse leererfaglige diskurs er overlappende, men ikke
sammenfaldende. Den videnskabelige diskurs bgr veere den fremtraeedende ved netop denne
mundtlige prgve. Det vil bl.a. sige at en problematiserende, analytisk og kritisk tilgang til
stofomradet forventes - herunder et ikke ringe mal af selvkritik. Der argumenteres med
baggrund i teori og forskning, og man gar systematisk raeesonnerende frem. Et vigtigt
kendetegn ved den videnskabelige diskurs er, at man forholder sig diskuterende, dvs. skifter
perspektiv og gengiver andre legitime positioner end sin egen pa fair vis. Det bedgmmes ikke
positivt, hvis det til den mundtlige prgve gennemgaende er op til bedgmmerne at papege
modargumenter. En del studerende gar fx ud fra en mundtlig prgve med en opfattelse af, at
"de var ikke enige med mig”, og det kan skyldes manglende indsigt i eller erfaring med den

mundtlige fremtraeden af denne del af den videnskabelige diskurs.

Det indgdr ogsa i bedgmmelsen, at den studerende behersker og bruger det relevante
sproglige register, sarligt hvad angar de pracise fagbegreber, der er i spil i projektet. P4
samme made er det en kvalitet, at den studerende udtrykker sig med en vis
informationsteethed og preaecision, og fx ikke skal bruge lang tid pa at tale sig ind pa svaret pa

et stillet spgrgsmal.

Det tveerprofessionelle element i bachelor-projektet.

Det tveerprofessionelle Bachelorprojekt

Dette afsnit omhandler to aspekter i uddannelsen. 1. At man kan inddrage et
tvaerprofessionelt element i et bachelorprojekt og 2) at man kan skrive et decideret

tveaerprofessionelt bachelorprojekt.

Det tvaerprofessionelle element i bachelorprojektet

[ den nye lzereruddannelseslov kan man ikke, som tidligere, finde frem til det

tveerprofessionelle element i uddannelsen som noget specielt. Det tveerprofessionelle
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element, som ikke skal forveksles med det tvaerfaglige element, er fgrst og fremmest at finde
som tilknytning til LG- modulerne og bachelorprojektet, hvorfor det ogsa skal omtales kort i

denne vejledning.

[ "Bekendtggrelse om uddannelsen til professionsbachelor som leaerer i folkeskolen” (nr.1068,
geldende 08-09-2015) hedder det bl.a. i § 24 stk. 11. at studieordningens fzellesdel skal give

"mulighed for tveerprofessionelle forlgb”.

I LG-modulerne skal de studerende gennem uddannelsens forlgb have viden om det
professionelle grundlag for kollegialt samarbejde, foreeldresamarbejde og tvaerprofessionelt
samarbejde, under den almene undervisningskompetence. Ligeledes handler det ogsa om at
have feerdigheder i at udvikle samarbejde med skolens interne og eksterne
ressourcepersoner. Der er sdledes bade et opdrag til at have viden om det tvaerprofessionelle
element, og have feerdighed i at udvikle samarbejdet med andre professioner/ personer,

knyttet til tveerprofessioner.

[ bachelorprojektets kompetencemal er der ligeledes krav om, at "reflektere over og udvikle
egen professionsfaglighed med forstdelse for tveerfaglighed og tvaerprofessionelle
samarbejdsrelationer”. Sa skal man forsta i hvilken retning, man bgr definere
sammenhangen med det tvaerprofessionelle, handler det fgrst og fremmest om at udvikle
samarbejde, naturligvis, til gavn for det professionelle lzerersamarbejde.
Udviklingsperspektivet i det relationelle aspekt af det tvaerprofessionelle er i bekendtggrelsen
derfor i direkte sammenhaeng mellem bachelorprojektet og LG-modulerne. Hvis man
gennemlaser bade de monofaglige moduler og for de enkelte UC-er de sarlige tvaerfaglige
moduler, er det sveert af fa gje pa det tvaerprofessionelle element direkte, men hvis man leeser
efter andre formuleringer, ma man sige, at stort set de fleste naturvidenskabelige moduler
som biologi, geografi og fysik, samt handvaerk og design, alle henviser til samarbejde i lokalt
og globalt perspektiv med andre professioner som sundhedsfaglige, miljgmaessige,

naturforvaltningsmaessige og handvaerksmaessige professioner.

Interessant er det, at fag som bade historie, samfundsfag og idraet, som netop kunne have
interesse i det mere kulturrettede perspektiv som samarbejde med museer m.m., det
erhvervsrettede perspektiv i relation til uddannelsesvejledning eller det sundhedsfaglige

perspektiv, ikke prioriterer det tvaerprofessionelle i kompetencemalene.
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Vi har altsa en skelnen i bekendtggrelsen mellem det tveerprofessionelle som noget relationelt

og det mere tvaerfaglige, som modulerne tager sig af.

Men hvad er det tvaerprofessionelle element i folkeskolen, som studerende skal vide noget
om, og som de kan udvikle et samarbejde omkring, og hvilke faglige udviklingspotentialer kan

man ogsa arbejde videre med som bachelorstuderende?

Andy Hgjholdt henviser i den "Den tveaerprofessionelle praktiker”(2009) til, at det
tvaerprofessionelle perspektiv i alle professionsuddannelser er indfgrt som et krav via
uddannelsespolitikken, fordi "vi stort set alle er forpligtet pa at tage vare pa bgrns udvikling
og skabe de bedste forudsaetninger for et godt liv”. Det stiller os overfor et stadigt stigende
krav om udvikling af samarbejde. Fgrst og fremmest for lzereruddannelsen i relation til
padagoguddannelsen. Hele interventionsomraddet i forhold til inklusionsspgrgsmalet i
folkeskolen har stor bevagenhed, og seerligt udviklingsperspektivet kunne veere interessant
for studerende at undersgge. Hvorledes samarbejder forskellige ressourcepersoner omkring
udsatte bgrn i indskolingsperspektivet? Eller hvorledes kan man udvikle samarbejdet mellem
ungdomsvejledningen, skolepraktikken og de aldste elever? Hvis man skal se pd deti et
udviklingsperspektiv, sa har de kommende folkeskoleleerere mulighed for at udvikle
samarbejde fra bgrnehave til indskoling, samarbejde med SFO, skolepaedagoger og
understgttende undervisning, bevaegelsesaspektet i alle fag og idreetsfaglige organisationer,
mellemtrinnet og klubvirksomhed, inklusionsperspektivet og de udsatte bgrn via PPR, fra
udskoling til uddannelse, samarbejde med erhvervsliv, skolevejledning, ungdomsvejledning

osv. Men ogsa pa det sundhedsfaglige omrade er der muligheder i samarbejdsrelationerne.

Derfor peger samarbejdet med socialpadagoger, almene padagoger, sygeplejesker,
ergoterapeuter, erhvervsvejledere, ungdomsvejledere, psykologer og specialinstitutioner
m.m. i folkeskolen pa omrader, hvor vasentlige vidensomrader kan identificeres, beskrives,
analyseres, vurderes og udvikles til gavn for eleverne i skolen, og det er her
bachelorprojekterne skal have muligheder for at seette nye dagsordner og bringe nye

perspektiver pa banen.

Men det tveerprofessionelle element bgr ikke kun begraenses til at omhandle udsatte bgrn og
bgrn med vanskeligheder. Samarbejdsrelationer er ikke kun forstdelse for bergringsflader

mellem andre professioner, og hvordan man kan lgse et konkret problem med PPR. Det
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handler ogsa om at samarbejde med leeringsrum, der umiddelbart ligger teet pa skolens
vidensfelter, og som kan udvikles didaktisk af fx den studerende. Elevers brug af museer,
kunstinstitutioner, erhvervsinstitutioner, og naturen som laeringsrum kalder pa maske nye
mader at se didaktikken p43, og her er der spaendende undersggelsesrum for en BA-
studerende, der giver mulighed for at indsamle empiri og udvikle undervisning. Udvikling af

leeremidler kan netop her vaere et spaendende perspektiv.

Langt de fleste BA-studerende ved godt, at BA-projektet kan veere en af ngglerne til job i en
ansaettelsessamtale. Derfor skal perspektiver, i et sddant tvaerprofessionelt projekt, vere
rettet mod udvikling af et kommunalt tveerprofessionelt samarbejde, jeevnfar
kompetencemalene for BA, men ogsa i det enkelte klassevaerelse er der store muligheder, nar

man teenker "ud af klassen” og "ind omverden”.

Det tvaerprofessionelle BA-projekt

[ en vejledning fra Danske Professionshgjskoler udarbejdet af UPU om udarbejdelse af
vejledning og anbefaling af formelle krav til tvaerprofessionelle BA-projekter fra september
2014 hedder det bl.a., at det er muligt at skrive BA-projekter pa tveers af

professionsinstitutionerne.

Om de formelle krav hedder det:

At bachelorprojektet udarbejdes i en gruppe bestdende af 2-4 studerende fra minimum to
forskellige uddannelser, samt at der tildeles bachelorvejledere fra hver af de implicerede
uddannelser. At den eksterne prgve bestar af et skriftligt produkt og en mundtlig
eksamination, der afvikles som gruppeeksamen med individuel bedgmmelse. At der deltager
en vejleder fra implicerede uddannelser ved eksamen samt censor. At bachelorprojektet tager
afsaet i en tvaerprofessionel problemstilling af relevans for praksis og/eller udarbejdes i

samarbejde med praksis. Derudover anbefales:

At der til studerende, vejledere og censorer sikres klar og tydelig kommunikation i forhold til,
at de studerende bedgmmes i forhold til egen uddannelsesbekendtggrelse. Neervaerende
anbefaling til vejledende faelles rammer for tveerprofessionelle bachelorprojekter

imgdekommer sdvel mulighed for lokalt praeg som forskellige aftagerforventninger.
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Der geelder ogsa 20 ECTS- point her. Og nar der tales om lokale toninger, handler det
naturligvis om, at de enkelte UC-er selv kan tilrettelaegges szerlige toninger af
tveerprofessionelle elementer og moduler, der ggr det muligt at skrive sammen pa tvers. Det
anbefales ogs3, at de studerende med udgangspunkt i praksis har mulighed for kobling til

forsknings- og udviklingsarbejde.

De anbefalede retningslinjer er udarbejdet i juni 2015 af:

Kirsten Falk, uddannelsesleder enhed for Tvaerprofessionel Uddannelse, Metropol. Stina Lgvgreen
Mpllenbach, uddannelseschef leereruddannelsen, UCS]. Elise Bromann Bukhave, uddannelseschef
bioanalytiker- og ergoterapeutuddannelserne, UCS]. Anne-Lisbeth Nyvang, lektor
jordemoderuddannelsen, UCSYD. Iben Bagh-Bahnsen, studieleder sygeplejerskeuddannelsen,
UCN.

Den internationale dimension i bachelorprojektet

Nar man skal forholde sig til det internationale spgrgsmal i forhold til bachelorprojektet i
laereruddannelsen er der to begreber, der kommer i spil, - dels internationalisering og dels

den internationale dimension.

Hvor dimensionen relaterer sig til, at det internationale som et begreb pa mange forskellige

mader indgar i undervisningen i bestemte moduler i leereruddannelsen i form af inddragelse
af international, forskningsbaseret litteratur og forskningsmetoder, og szerligt i sprogfagene,
som en del af den personlige udvikling i forhold til et internationalt perspektiv, som
feerdighedsmal "at kunne deltage i den internationale debat”, "kunne planlaegge og
gennemfgre internationalt samarbejde” og endelig vidensmal som "at have viden om
internationalt samarbejde”, sa handler internationalisering derimod om den made, hvorpa det
enkelte UC organiserer sig med forskellige projekter, geestelerere, ophold m.m., altsd en

strategi i organiseringen af det enkelte UC.

Uddannelse - og Forskningsministeriet lancerede i 2013 en rapport, "@get indsigt gennem
globalt udsyn”, - en ministeriel strategi for, hvorledes studerende i de videregdende
uddannelser kunne komme pa "flere studieophold i udlandet”, og undervisere skulle "styrke

de internationale leeringsmiljger”, og der skulle satses pa "bedre
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fremmedsprogskompetencer”. Det er altsd gennem internationaliseringen i uddannelsen, at
den studerende organisatorisk skal have mulighed for at kunne deltage i korte- og
leengerevarende udenlandsophold igennem hele studiet, men ogsa i relation til at kunne
skrive bachelorprojektet i dette omrade. BAde ERASMUS-projekter, NORDPLUS-projekter og
andre tilskudsprogrammer skal tilstrabe, at studerende laerer "at agere i en global verden” og
skal tilstreebe et gget flow af studerende og undervisere i organisationen. P4 mange UC-er er
der sdledes etableret internationale klasser og internationale koordinatorer har set dagens
lys, ligesom et enkelt UC har diplomuddannelse(UC Syd) i internationalisering, hvor gode

projekter kan deles med de studerende.

Det enkelte UC tilretteleegger som bekendt den lokale toning, og ifglge Bekendtggrelsen skal
"Muligheden for deltagelse i internationale aktiviteter, herunder studieophold og praktik i
udlandet, i internationale udviklingsprojekter og i samarbejde med udenlandske studerende”
veere til stede. | modulerne spiller den internationale dimension, som naevnt indledningsvis,
en rolle i kraft af inddragelse af udenlandsk forskningsbaseret litteratur og metode, men det
er primaert i sprogfagene, at det internationale element star tydeligt. Begrebet knyttes
primeert til fremmedsprog, hvad der er helt i trdd med ministeriets strategi, men ogsa
spendende skoleudviklingsprojekter og didaktiske tiltag af international karakter bgr veere et

interessant element for den studerende, iseer i forhold til undersggelsesdesign og empiri.

Vejledningen af den studerende bgr derfor pabegyndes tidligt i den studerendes favgr inden
tankerne fokuseres pa bachelorprojektet, idet de mange forskelligt organiserede projekter og
ophold af forskellige varigheder kraever tilretteleeggelse, og ikke alle projekter er
ngdvendigvis specifikke faglige i forhold til en empirisk problemstilling, der skal undersgges.
Man kan derfor anbefale, at den studerende bgr vaere opmarksom p4, at de internationale
ophold kan have to spor, et personlig dannende med globalt udsyn og forgget
fremmedsprogkompetence, og sa det mere undersggende, didaktiske spor, hvor den
studerende kan fa mulighed for at tilbringe kortere eller laengere tid i udlandet med direkte
tilknytning til bachelorprojektet. Der er ikke pa nuvaerende tidspunkt dbnet op for vejledning i
udlandet, men i saerlige tilfeelde bgr det veere muligt og kunne aftales pa det enkelte UC. Bade
studieophold og praktikophold i udlandet skal have en vis varighed(3 mdr. og 2 mdr.) for at
kunne fa andel i bade Erasmusmidler eller stipendier, men det er ogsa muligt fx efter en

praktikperiode at tage et kortere ophold i udlandet fx 14 dage og leese enten et monofagligt
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eller tveerfagligt modul pa fx nettet, mens man laver undersggelser og udarbejder empiri

inden skriveprocessen pabegyndes. Det er muligt pa nogle UC-er pt.

Bachelorprojektet skal rettes mod grundskolen

De studerendes bachelorprojekter skal naturligvis rette sig mod en empirisk problemstilling i
grundskolen, jeevnfgr kompetencemadlene, og her er det ngdvendigt lige kort at se pa
forskellige muligheder. Ministeriet skrev pa deres hjemmeside i forbindelse med
folkeskolereformen: "Vi skal have undervisning med internationalt udsyn”(08.09. 2014), og

hermed blev der sat fokus pa den rolle, som det internationale aspekt skal spille i folkeskolen.

"For at styrke muligheden for at arbejde med internationalisering har
Undervisningsministeriet derfor blandt andet dbnet for forsgg med internationale

udskolingslinjer”

Forud for rapporten 13 en stgrre kvantitativ undersggelse, der kortlagde savel interessen for
det internationale i folkeskolen som den aktuelle og direkte undervisning udover lejrskoler,
pennevenner osv. Undersggelsen viste, at der var et behov for at fa 1gftet blikket mod
omverdenen og efterfglgende fa den internationale dimension gjort tydeligere i fagene og som
kommunal strategi. Med den nye reform er der derfor interessante aspekter for en
bachelorstuderende. Bdde med hensyn til at undersgge kommunale strategier eller mangel pa
samme og maske udvikle dem og ikke mindst undersgge forsgg med saerlige projekter eller

undervisning i skolen.

Bachelorprojektet kan i hgj grad komme til at handle om skoleudvikling, bdde med hensyn til
at analysere eksisterende internationale skoler, deres organisering og indhold, men ogsa til at
give mulighed for at udvikle forlgb, strukturer m.m. Flere kommuner har forsggt sig med
tveerfaglig undervisning med internationalt perspektiv i fx valgfag som "Verden, sprog og
globalisering”(engelsk, samfundsfag og historie), indsatsomrade i fx Slagelse Kommune.
S#nderborg kommune har fx etableret Global House, der har leeringskonsulenter med
internationalt fokus som stgtte til lzerere og som udvikler internationale projekter. Som endet
eksempel kan naevnes en tyskstuderende som pt. opholder sig pa international skole i
Trondheim, som skal skrive sit projekt i forareti den flersprogede dimension med

udgangspunkt i en komparativ empirisk undersggelse(mindretalsskole i Danmark). Og atter
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andre befinder sig i Finland for at undersgge interkulturel kompetence i flersprogede skoler.

Og der foregar i det hele taget mange fine aktiviteter rundt pa alle UC-er.

Men ikke kun det sproglige element behgver at veere omdrejningspunktet. Speendende
udeskoler i Norge giver mulighed for at undersgge bgrns forhold til naturen og deres laering
og mulighed for at have empiri med hjem til egne projekter. Det er blot et spgrgsmal om
tilretteleeggelse i god tid. Erfaringer fra nogle UC-er viser, at fx et modul i internationalisering
far de studerende af sted, sd noget tyder p3, at den teette kontakt i et vejledningsperspektiv og

som underviser spiller en rolle.

Et bachelorprojekt, der kan tilbyde en skole et undersggelsesbaseret materiale med forslag til
at udvikle den internationale dimension i skolen, kan give mange speendende muligheder og
skolerne har meget at arbejde henimod. Det er ikke nok at udveksle pennebreve mere.
Sprogkompetence, interkulturel forstaelse med globalt udsyn samt flersprogethed er i fokus,
og der er mange muligheder. Maske skal man til at skype med elever i Afrika om relevante
samfundsfaglige spgrgsmal og udvikle didaktiske tanker omkring dette eller lave seerlige

interkulturelle leeringsspil og materialer. Noget tyder pa det.

Forsknings- og udviklingsprojekter i bachelorprojektet

I de love og retningslinjer der styrer laeereruddannelsen, er der krav om, at uddannelsen skal
veere forskningsbaseret. En forskningsbaseret laereruddannelse indebaerer, at de studerende

skal mgde og arbejde med forskningsbaseret indhold - dvs. forskningsinformeret.

[ leereruddannelsen kan denne forpligtigelse bl.a. indfries i bachelorprojektet, hvor den
studerende ifglge bekendtggrelsens § 14 med udgangspunkt i en konkret empirisk
problemstilling skal inddrage resultater fra konkrete forsknings- og udviklingsprojekter og

forskningsbaseret litteratur inden for grundskoleomradet.

Ifglge kompetencemalet for bachelorprojektet skal den studerende have viden om og kunne
anvende egne og nationale og internationale forsknings- og udviklingsresultater af empiriske
studier af relevans for skolens og leerernes praksis. Denne dobbelt empiriske dimension
fordrer sdledes, at den studerende bade skal udforme sin egen undersggelse og relatere denne

til eksisterende forsknings- og udviklingsprojekter.
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Studenterdeltagelse i forsknings- og udviklingsaktiviteter er en forholdsvis ny og endnu ikke
klart organiseret studieaktivitet, derfor er spgrgsmalet, hvordan de studerendes deltagelse
kan formes og tilrettelaegges, og hvad der skal forstas ved kravet om forsknings- og

udviklingsbaserede bachelorprojekter?
De studerende kan ggre deres forskningserfaringer ved:

e atmgde og arbejde med forskningsbaseret indhold i undervisningen

e atblive inddraget i undervisernes forskningsprojekter

e atarbejde selvstaendigt undersggelsesbaseret og med udforskning af praksis i egne
projekter

e atarbejde selvsteendigt med studier af andres forskning og undersggelser

at deltage i forskningsfeaellesskaber i skoleinitierede projekter

Dvs. de studerende skal ikke blot undervises i, men veere aktivt deltagende i

forskningsprocessen.

Men hvad vil det sige, at leererstuderende skal vare forskere? Intentionen i forskningsidealet
er ikke, at den studerende skal udfgre universitetsforskning, men at hun anvender forskerens
systematikker, redskaber og metoder i bachelorprojektet for at udvikle skolen og
undervisningen. Det handler saledes ikke kun om at lzere om skolens hverdag, men ogsa om at
leere i skolens hverdag for at opna kompetence til fremadrettet at udforske og udvikle egen
praksis som laerer. Den praksisrettede forskning kan forega som et partnerskab mellem
studerende og leerere, der forsker i egen praksis. Sakaldte forskende partnerskaber hvor den
leererstuderende forsker sammen med nogen, fx laerere fra praksis, forskere og undervisere

fra leereruddannelsen.

At forske i skolens hverdag handler grundleeggende om, at den studerende kan stille sig pa
(forsknings)afstand fra praksis og spgrge: Hvorfor ggr vi sddan? Findes der alternativer? Kan
vi forestille os en anden praksis? Vejlederens rolle handler i denne sammenhaeng om at
understgtte den studerende i at undre sig og turde stille gode spgrgsmal, der fremmer leering
og refleksion - "at leere taenke selv” for at forstd, hvad der fremmer eller hemmer ideer i

skolens praksis.
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Vejen fra spgrgsmal til svar gar bade gennem empiri (den studerendes egen og andres) og

teori.

Til syvende og sidst skal de leererstuderende traenes i at forske i skolens hverdag, sa de som
fremtidige leerere gennem egen praksis kan motivere deres elever til at blive mere sggende,
spgrgende eller udforskende. Dermed knytter forskningsbaseringen sig ogsa til
dannelsesaspektet i skolen og i leereruddannelsen (Brekke & Tiller: Laereren som Forsker,

2014).

Nar leereruddannelsen skal vere forsknings- og udviklingsbaseret betyder det, at
institutionerne skal organisere aktiviteter pa en sddan made, at de studerende pa forskellig
vis kan blive involveret i et sdidant arbejde i forbindelse med udarbejdelsen af deres

bachelorprojekt.
Typer af studenterinddragelse kunne fx veere som:

e forskningsassistent

e dataindsamler (observatgr/interviewer...)

e databearbejder

e medforsker (forskende partnerskab)

e praktikant

e undervisningsassistent

e uddannelsesstilling

e tilknytning til etablerede forskningsmiljger i UC-sektoren

e projektansvarlig i eget bachelorprojekt

At forske i skolens hverdag kraever netveerk og samarbejde. Den studerendes
forskningsbaserede praksis indbefatter sdledes ogsa at kunne formidle resultaterne af egne
empiriske undersggelser. Den mest kraftfulde refleksion finder sted, nar flere aktgrer mgdes
og udveksler resultater og perspektiver. Derfor kunne dialogmgder med andre studerende,
undervisere, vejledere, forskere og laerere fra praksis veere et forum for refleksion og
perspektivering. Dvs. et forum hvor studerende kunne fa mulighed for at fremlaegge og
diskutere deres resultater, samtidig med at gvrige aktgrer kunne forelaese om aktuelle

projekter eller maske etablere workshops hvor data, mv. diskuteres.
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Alle vinder ved studerendes deltagelse i forsknings- og udviklingsprojekter. Forudsaetningen
er dog for det fgrste, at de studerende far kendskab til projekters eksistens og for det andet, at

uddannelsesinstitutionerne far skabt rammerne for de studerendes deltagelse.

Fx ved at etablere:

mulighed for "at mgde en forsker”

e enidebank med eksisterende og kommende projekter

e samarbejdsaftaler/kontrakter der rammesaetter de studerendes deltagelse i projekter
e partnerskaber mellem lzereruddannere/vejledere, lzerere fra praksis og studerende

e samarbejde med beslaegtede professionsuddannelser, fx paedagoger og sygeplejersker

Dette arbejde er pa de fleste UC’er stadig i sin vorden. Nzeste skridt kunne veere, at der pa
UC’erne blev etableret et mere formaliseret samarbejde mellem grunduddannelser, skoler og
forsknings- og udviklingsafdelinger i lokalomrdderne, regionalt, landsdeekkende og maske

internationalt.

Aflevering, digitale bilag, fortrolighed og offentligggrelse

Det er vigtigt at den studerende i god tid ggres opmarksom pa forholdene omkring projektets
aflevering og offentligggrelse. Seerlig opmarksom skal den studerende vaere pa etiske forhold

omkring de informanter der pa forskellig vis optreeder i projektet.

[ mange tilfeelde ma forhold omkring samtykke tages i betragtning allerede i forbindelse med
empiriindsamlingen, leenge fgr aflevering. I det fglgende gennemgas et par

opmarksomhedspunkter som man med fordel kan tage op i vejledningen.

Konkret om opgaveaflevering og offentligggrelse

Den studerende bgr i god tid mindes om at holde sig inden for de 25 normalsider 4 2600
anslag (35 s. hvis to skriver sammen). Forside, indholdsfortegnelse og litteraturliste taeller
ikke med. Censorvejledningen er ubgnhgrlig hvad omfang angar, og der tales om at "Hvis
censor far en opgave, der er for lang, skal den returneres, og der skal ggres indsigelse over for

institutionen.”
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Studerende med andet modersmal end dansk bgr ogsa mindes om, at de kan sgge om
dispensation fra at stave- og formuleringsevne indgar i bedgmmelsen. De skal sgge senest fire

uger for aflevering.

Nogle studerende kan ogsa have brug for at blive mindet om reglerne for plagiat og

selvplagiat, iseer hvis de tidligere har veeret i ufgre.

Den studerende afleverer pa to mader: Wiseflow (eksamensaflevering til bedgmmelse) og UC
Viden (offentligggrelse). Det kan forvirre den studerende, at hun inde i Wiseflows
afleveringsvindue bliver bedt om at "give tilladelse” til offentligggrelse pa UC Viden: For det
fgrste skal man under alle omsteendigheder uploade til UC Viden, for det andet sker det ikke
automatisk, bare fordi man markerer at have givet tilladelse. Den studerende skal altsa

manuelt aflevere begge steder.

De enkelte UC’er har forskellige indgangssider til upload pa UC viden, og der findes lokale
vejledninger til den ikke helt enkle proces. Den studerende kan bl.a. veelge at opgaven blot

optrader i databasen uden at kunne laeses af andre.

Bilag - aflevering og omfang

Bilag uploades sammen med opgaven. Der er en seerlig upload-mappe til bilag bade i Wiseflow
og UC viden. Man kan kun aflevere bilag digitalt. Formelt er omfanget maksimum 10
normalsider a 2600 anslag, hvis man skriver alene, og 15 normalsider hvis to skriver sammen.
Den felles studieordning preaeciserer det saledes: "Illustrationer i form af billeder og modeller

fylder anslagsmaessigt det antal anslag, som normal tekst ville udggre pa samme areal”.

Dertil kommer lyd/video "som findes ngdvendige i forhold til at skabe indsigt i analysens

empiriske og teoretiske kontekst”.
”Antallet af bilag skal reduceres til et minimum”, siger feellesstudieordningen.

Alligevel fgler nogle studerende, at det er "sikrest” at aflevere meget omfangsrige bilag med fx
neesten uredigeret lyd/video, men dette bgr frarades: "Den studerende kan ikke forvente, at
hverken underviseren/praktikleereren eller censor laeser bilag”, siger feellesstudieordningen.

Og den studerendes vurdering af hvilke bilag der er "ngdvendige”, er samtidig en del af
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projektets formidlingsaspekt. Derfor er et par minutters redigeret lyd/video + de 10 (15)

normalsiders trykte bilag en fornuftig tommelfingerregel.

Vejlederen kan i givet fald foresla de studerende at gemme de uredigerede bilag blot for en
sikkerheds skyld, sa bilagene (der skal opbevares fortroligt) kan fremvises i tilfeelde af evt.
mistanke om uredelighed - og naevne at det er et scenarie uden kendte fortilfeelde pa

leereruddannelsen.

Bilag og bedgmmelse
Bilag indgar ikke i bedgmmelsen. Feellesstudieordningen siger: ”Bilag kan aldrig udggre et

bedgmmelsesgrundlag”.

Nogle studerende kan forvirres af, at et af malene for bachelorprojektet lyder: "Viden om
innovative didaktisk design af laeeremidler til skolens udvikling og leeringsmiljger”. Men
bemeerk, at der tales om: "Viden om...”, ikke egne produktive evner. Selv et nok sa
imponerende og innovativt digitalt bilag - fx et laeeremiddel - kan principielt ikke i sig selv

pavirke karakteren.

Samtidig bgr man absolut opmuntre de studerende til at lade digital udvikling veere
omdrejningspunkt for projektet med centrale digitale artefakter som bilag - der skal blot veere
forventningsafstemt omkring hvad der bedgmmes. Og det er altsa opgavetekstens akademiske

bearbejdning, ikke bilaget selv.

Bilag og fortrolighed
Bachelorprojektet i den nye leereruddannelse vaegter det empiriske aspekt hgjere end det var
tilfeeldet tidligere. UC’ernes vidensproduktion, som bachelorprojekterne regnes til, publiceres
i dag pa UC Viden, og sammen med den oplagte mulighed for at uploade digitale bilag i form af
lyd/videooptagelser fra skolepraksis dbnes der for det problem, at det ikke er praktisk muligt

at anonymisere ordentligt i ikke-trykte bilag.

Det helt basale er, at navne pa personer og institutioner (fx skoler) andres eller skjules i
opgaven. Men en vedlagt videooptagelse kan samtidig vise fx en undervisningssituation, hvor
elever, der kan genkendes pa optagelsen, ggr en uheldig figur. I andre tilfeelde kan en leerer i

et filmet interview udtale sig kritisk om sin skoles praksis. P4 samme made kan ogsa en
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udskrift af et interview, vedlagt som bilag, vise sig at indeholde informanters eller

institutioners virkelige navne og uforvarende kompromittere de medvirkende.

Den studerende bgr altsa i det hele taget opfordres til at veere opmaerksomme pa vidensmalet:
"Leererens etiske ansvar overfor bgrn/elever, foreeldre, kolleger og gvrige informanter i
feltarbejde, analyse, konklusion og handleperspektiver”. I det fglgende gives forslag til

hvordan man kan handtere dilemmaer omkring anonymitet og fortrolighed.

Det basale er, at de medvirkende pa forhand giver klart (fx skriftligt) samtykke til at medvirke
anonymt i et eksamens/forskningsprojekt, og at dette samtykke respekteres. Det er i den

forbindelse nyttigt at skelne mellem Wiseflow og UC Viden:

Wiseflow er den formelle eksamensaflevering. Her kan opgaven kun tilgas af folk med "need-
to-know” i forbindelse med den formelle bedgmmelse. Det kan naeppe helt undgas, at
bedgmmerne ved et tilfeelde genkender informanter pa film/lydoptagelser -
fortrolighedskravet omfatter i sa tilfeelde ogsd bedgmmerne. Dette scenarie er stadig omfattet

af de medvirkendes samtykke.

De studerende skal altsa ikke fgle sig forpligtede til i et omfattende redigeringsarbejde at
indszette "bip-lyde” over navne pa lydoptagelser eller maskere ansigter pa videooptagelser,
som man ser det i professionelle nyhedsmedier m.m. - det er ikke en del af gaengse krav til

forskningsmateriale.

UC Viden er i modsatning til Wiseflow en offentliggarelse af opgaven. Det normale samtykke
til at lade sig filme/interviewe "anonymt til en eksamensopgave” er dermed kompromitteret,
hvis bilag i form af film/lydoptagelser af genkendelige personer/institutioner pludselig kan

ses af en stgrre kreds via UC Viden - eller sdgar downloades og spredes.

Bilag hvor de medvirkende kan genkendes, skal derfor ikke uploades til UC viden. Den
studerende kan fx ved inddatering i UC Viden notere, at "bilagene er klausulerede jf. de
medvirkendes begraensede samtykke”. Det er ogsa helt i orden simpelthen at undlade upload

af bilagene uden videre.

Selve opgaven skal dog under alle omstaendigheder uploades og inddateres pa UC Viden, men

hvis projektet som helhed kan taenkes at bringe de medvirkende i “ungdig miskredit”, bgr
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ogsa selve opgaven klausuleres (dvs. ingen kan laese den). Der skal i sa fald markeres i feltet

"internt tilgeengelig” ved inddatering/upload.

En del studerende fristes til at uploade videomateriale til Youtube og linke hertil i opgaven
(leeseren ville sa kunne se optagelserne ved et simpelt klik). Uanset den elegante formidling og

brugervenlighed dette evt. kunne give, md det i lyset af ovenstdende absolut frarddes.

I nogle tilfzelde kan visse former for bilag ogsa kraenke ophavsretten, og sa skal disse heller

ikke uploades pa UC

God forngjelse med vejledningsopgaven.
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