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Indledning

Denne rapport er et resultat af ovennaevnte arbejdsgruppes undersggelser og drgftelser om laereruddan-
nelsens prgver i en periode fra april 2016 til juni 2017. Arbejdsgruppen er nedsat af LLN og har arbejdet un-
der titlen: "LLN Projekt 5 — Udvikling af kompetencemalsprgverne i LU13".

Arbejdsgruppe
Arbejdsgruppen er sasmmensat af fglgende kolleger:

e Peter Hougaard Madsen, underviser i LG og koordinator for KiU (VIA)

e Niels Johnsen, underviser i matematik (UCC)

e Knud Erik Christensen, underviser i billedkunst (UCL) — indtradt i gruppen i december 2016.
o Rikke Juul Hornbgll, praktikleder (Metropol) — udtradt af gruppen i september 2016.

Trods arbejdsgruppens beskedne stgrrelse har arbejdsprocessen baret praeg af de forhold, der i almindelig-
hed geelder for uddannelsesarbejde i disse ar: At arbejde med komplekse opgaver i en relativt snaever
ramme og med logistiske udfordringer undervejs. Ikke desto mindre har det haft positiv betydning, at ar-
bejdsgruppen har vaeret sammensat med god faglig og geografisk bredde og spredning.

Kommissorium

Arbejdsgruppen er nedsat med det formal at komme med forslag til nye preveformer, der tager afszet i
kompetenceomrader og kompetencemal i LU13.

LLN gnskede, at gruppen leverer

e  Oversigt over prgveformer i eksisterende model (set fra et kompetencemalsperspektiv).
e |deer fra udlandet/andre uddannelser.

e  Konkrete forslag til nye prgveformer.

Arbejdet forventedes oprindeligt placeret i perioden fra april 2016 og frem til og med foraret 2017.

Rapporten tilsigter i sit indhold at opsamle de tre dele, som LLN har gnsket, at arbejdsgruppen leverer. Ar-
bejdsgruppen har alene vaeret koncentreret om laereruddannelsens afsluttende prgver (kompetencemals-
prgver). Rapporten forholder sig saledes ikke til modulprgver og anden form for evaluering i leereruddan-
nelsen.

Som det fremgar, har det veeret en del af arbejdsgruppens opdrag fra LLN at fremkomme med forslag til
forsgg med nye prgveformer, og at forslagene ikke kobles til konkrete fag, men fremstar som modeller,
som kan tilpasses til fag. Ligeledes har det veeret et gnske fra LLN, at arbejdsgruppens forslag til prgvemo-
deller anskues i et ’lkompetencemalsperspektiv’.

Rapportens opbygning

Det har vaeret en ambition for arbejdsgruppen inden for kommissoriets rammer at fremkomme med kon-
krete forslag til forsggsmodeller. Det har imidlertid ogsa vaeret en ambition at bidrage med et materiale,
der kan give anledning til kvalificerede grundlagsdrgftelser om prgver og prgveformer i leereruddannelsen.
Rapportens anbefalinger er et bidrag til dette.
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Rapporten er sammensat og opbygget pa en made, hvor modelforslag til forsgg med kompetencemalsprg-
ver prasenteres som det fgrste. Dernaest fglger arbejdsgruppens anbefalinger. Alle anbefalinger er forsynet
med baggrundsmateriale fra processen, og det angives, hvad forslagene er inspireret af. Sidst i rapporten
udfoldes analyser og resultater knyttet til henholdsvis oparbejdelsen af en oversigt over de eksisterende
prever i LU13 og fra den research og inspiration, der har vaeret muligt at indhente fra udland og andre ud-
dannelser.

Modelforslagene og anbefalingerne varierer i omfang, indhold og form. Variationen er ikke tilstraebt, men
snarere et resultat af arbejdsgruppens videns- og ressourcemaessige potentiale og begraensninger — og som
sadan mere en indikator for det mulige pa geeldende betingelser.

Forslag til modeller for prgveforsgg

Det har vaeret en bunden opgave at fremkomme med forslag til generiske modeller for forsgg med prever. |
arbejdsgruppens forstaelse er en generisk model en ramme eller skabelon, der i bearbejdet form kan an-
vendes i forskellige sammenhange. Arbejdsgruppens forslag til forsggsmodeller er derfor i et vist omfang
bindende og fokuserede i indhold og form, men forslagene er ikke udspecificerede og anvisende for kon-
krete prgverammer og prgvepraksis. Alle forsggsmodeller fordrer saledes, at de bearbejdes i respekt for
lokale kontekster og for de fag, fag- eller kompetenceomrader, som forslagene skal danne model eller
ramme for prgver i.

Arbejdsgruppens forslag til prgvemodeller er alle teenkt som forslag til forsggsmodeller. Det betyder, at for-
slagene i arbejdsgruppens optik vil veere bedst tjent med, at der ggres forsgg i begraenset skala med sigte
pa at opsamle erfaringer. Forsggsmodeller bgr efterfglgende kvalificeres, justeres, suppleres etc. med af-
seet i nye perspektiver eller erfaringerne fra forsggene.

Prgvemodellerne tager udgangspunkt i de anbefalinger, som er fremkommet ved analysen af de eksiste-
rende prgveformer og ved inspiration udefra (se Bilag 1: Analyse af de eksisterende prgveformer i LU13
side 29 ff. og Bilag 2: Om inspiration fra andre lande og institutioner side 41 ff.).

Her kan isaer fremhaeves fglgende punkter:

o Udvikling af prgveformer, der i hgjere grad end de eksisterende giver mulighed for at bedgmme den
studerendes gennemfgrelse af undervisning®.

e Udvikling af videobaserede prgveformer, fx med inspiration fra Holland.

o Udvikling af prgveformer, der giver mulighed for at bedgmme den studerendes padagogiske relations-
kompetence, fx ved gruppeprgver. Relationskompetence er et centralt begreb i leereruddannelsen,
men er aktuelt ikke genstand for prgve.

e Udvikling af prgveformer, der i hgjere grad end de eksisterende giver mulighed for bedgmme den stu-
derendes performative kompetencer.

e Udvikling af prgveformer, der i hgjere grad end de eksisterende giver mulighed for at bedgmme interdi-
sciplinaere kompetencer, fx tvaerfaglige og tveerinstitutionelle prgver.

Det har vaeret arbejdsgruppens bestraebelse, at forslagene til prevemodeller og prgveformer bade er tro
mod og udfordrende pa de gaeldende juridiske og politiske betingelser og de udfordringer, disse betingelser
giver leereruddannelsen. Det er sdledes bestraebelsen med de modelforslag, som arbejdsgruppen skitserer,

L Jf. fx det udarbejdede forslag til ny preveform i praktik (LLN; Den nationale faggruppe for praktik, 2016). Der kan pa
tilsvarende vis udarbejdes forslag for uddannelsens gvrige fag og discipliner, evt. med afszet i de modelforslag, der er
fremsat i denne rapport.
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at koble uddannelsespolitiske tilgange med invitationer til paadagogiske og uddannelsesdidaktiske refleksio-
ner og overvejelser over kompetencemal som perspektiv pa laeereruddannelsens prever.

| lyset heraf har det vaeret en bestrabelse, at der i indhold og form er spredning i de fremsatte modeller for
prgveforsgg. Spredningen kan opfattes som et speend mellem modeller, der i en eller anden udstrakning er
kendte i de eksisterende prgver (fx procesprgve inspireret af den aktuelle prgvemodel i matematik), over
mere eller mindre “glemte” modeller (fx projektprgve inspireret af et projektpaedagogisk tankegods), til ny-
ere og mere uprgvede modeller (fx undervisningsportfolio, videoanalyse og performanceprgver). Model-
lerne kan eventuelt ogsa anskues i et spaend fra gvelsesorienterede til refleksive modeller. Arbejdsgruppen
har ikke foretaget afggrende sondringer i spgrgsmal om, hvorvidt den enkelte prgvemodel kan anvendes
som hel- eller delprgve.

For hver forsggsmodel nedenfor er anfgrt:

1) En preeambeltekst med referencer eller andet, der kan bidrage til modellens fokus og indhold.
Arbejdsgruppens forslag kan naturligvis suppleres med eller erstattes af andre referencer.

2) Et bud pa modellens formal.

3) Et bud pa modellens generiske udformning.
Udformningen bgr i hgj grad bearbejdes og konkretiseres lokalt.

4) Eventuelle kommentarer og yderligere referencer, der kan knyttes til modellen.
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Modelforslag 1: Undervisningsportfolio

“En portfolio kan i uddannelsessammenhaeng defineres som en systematisk samling af arbejder
og andre former for dokumentation som tilsammen giver et billede af en studerendes udvikling
og leering inden for et bestemt omrade.” (Andersen & Tofteskov, 2016, s. 121)

At arbejde med portfolio er at arbejde med et alternativ til mere traditionelle leerings- og evalueringsformer
i paedagogisk arbejde (Dysthe & Engelsen, 2005). Det er givet, at det vil vaere en prgveform, som vil spille
ind pa de undervisnings-, studie- og laeringsformer, der bringes i spil. En undervisningsportfolio ma derfor
forventes at fa vaesentlig betydning for undervisnings- og studieformer i de respektive sammenhange.

Fglgende fire forhold kan fremhaeves som szerlige kendetegn og opmaerksomhedsfelter ved en portfolio:

En portfolio er en samling af faglige arbejder udfgrt over en leengere tidsperiode.

En portfolio kan indeholde alle typer arbejde, som det er aktuelt at evaluere i en uddannelse.
Portfolio er knyttet sammen med refleksion og selvevaluering i forbindelse med egen studieproces.
e | en portfolio er bade proces og produkt vigtige.

Modelforslaget fremsaettes i et forsgg pa at henvise til en prgveform, der kan have potentiale til 1) skaerpet
kobling mellem undervisning, studier og prgve, 2) at imgdekomme kompetencemalsperspektivet i LU13 —
og 3) atimgdekomme og anvende de begreber, der aktuelt anvendes bredt i bekendtggrelsens kompeten-
cemal for stort set alle uddannelsens fag. Som det fremgar af kortleegningen af den eksisterende model for
kompetencemalsprgver, udleegges undervisning i vid udstraekning som begrundet planlaegning, gennemfg-
relse, evaluering og udvikling af undervisning.

Prgvemodellens formdl

Intentionen med en undervisningsportfolio er at dokumentere eksaminandens kompetencer til at plan-
legge, gennemfgre, evaluere og udvikle undervisning, og til at praesentere, begrunde og reflektere under-
visning. Intentionen er samtidig, at portfolioen kan fungere som redskab for studieprocesser og vurdering.

Prgvemodellens udformning

Prgven rammesaettes ved en undervisningsportfolio, der bestar af fglgende fire prgveartefakter:

e En begrundet plan for undervisningsforlgb.

e Envideooptagelse af sekvenser fra undervisningens gennemfgrelse (performativt element) og med til-
hgrende begrundelser og post-refleksion.

e Dokumentation af efterbehandling af et undervisningsforlgb (eksempel pa formativ og summativ evalu-
ering) — begrundet fortolket og handlingsrettet.

e Et bud pa udvikling af undervisning i et undervisningsforlgb.

Prgven kan eventuelt suppleres med prgveartefakter, der knytter sig til andre laereropgaver. Andre lzerer-
opgaver kan vaere samarbejde med elever, foraeldre, kolleger, ledelse, interne ressourcepersoner (laesevej-
leder, matematikvejleder m.fl.) eller eksterne ressourcepersoner (skolepsykolog, socialradgiver, faglige mil-
joer i lokalsamfund m.fl.) om konkrete opgaver knyttet til skole- og laerervirksomhed.

Undervisningsportfolioens elementer behandles tematisk (aftales for det konkrete prgvefag) og tilrettes
lokalt.
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Kommentarer til modellen

| sin udformning som undervisningsportfolio kan prgven

e baseres pa forskellig form (skriftlig, mundtligt, multimodal etc.) afhaengig af kontekst og faglig sammen-
haeng

e specificeres yderligere i den konkrete faglige sammenhaeng

e udarbejdes parallelt med eller uafhaengigt af undervisning i uddannelsesfagets moduler

e udggres bl.a. af elementer, der er indsamlet i forbindelse med studier i praktikfaget eller i anden form
for praksistilknytning i uddannelsen

e udggres af elementer, der er indsamlet fra egen laererpraksis pa en skole (et ansaettelsessted)

e vere en interdisciplinaer prgve — fx tilrettelagt som en tvaerfaglig prgve mellem et eller flere undervis-
ningsfag og LG — praktik og et undervisningsfag — et museum og et undervisningsfag — m.fl.

e vaere en gruppeprgve — fx med fokus pa teams i skolen og teamsamarbejde om undervisningsopgaver

Forslaget er inspireret af gennemfgrte prgveforsgg i undervisningsfaget natur/teknologi i VIA (VIA
Kompetencelgft i Undervisningsfag, 2016-2017).
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Modelforslag 2: Videoanalyse

"En forudseetning for, at de studerende virkeligt kan undersagge deres praksis er, at de kan se
den. Nar de stér i en undervisningssituation, er de travit beskaeftiget med at undervise og lede
elevernes leereprocesser, og selvom antennerne er ude, er de af gode grunde ikke i stand til at
registrere alt, hvad der foregar i laeringsrummet. De ser kun lidt af det, der sker. Ofte har de kun
et meget uklart billede af det, de foretager sig i undervisningen, og felgelig ogsa af, hvilken ef-
fekt deres handlinger har pa eleverne. De underviser ikke, som de tror, de gar. De har en ople-
velse af, hvad de gjorde, og hvad der skete, men deres oplevelse stemmer ikke altid overens
med deres faktiske handlinger og det, der faktisk skete.” (Wullum & Eriksen, 2015, s. 9)

Videooptagelser af undervisningspraksis er ikke et nyt faenomen, og med smartphones og andet udstyr lige
ved handen er det blevet nemt at optage video i klasselokaler og i andre undervisningssammenhange. Mo-
delforslaget bestar i laererfaglig anvendelse og vurdering af videooptagelser.

"Det, der hjeelper os til at udvide opmaerksomheden, er den modstand, der ligger i selve video-
dokumentationen af undervisning, og de kriterier, vi i vores analyser leegger ned over optagel-
serne. Vi bruger en raekke distance- og modstandsskabende kneb til at forsta os selv som un-
dervisere. For at fa gje pa os selv, ma vi have gjne péa os selv.” (Eriksen & Wullum, 2015)

En videoanalyse kan i den forstand siges at have potentiale til at fremtvinge leererfaglige refleksioner, der er
spaendt ud mellem intentioner, opmarksomhed og modstand fra praksis, fx nar den studerende oplever, at
det planlagte eller forventede netop ikke gar som planlagt og forventet, men tvaertimod modsiges af prak-
sis.

En kompetencemalsprgve kan anskues som en fordring om iagttagelse og analyse af performative
aspekter i leererens virksomhed. Modelforslaget tilsigter 1) at abne muligheder for fastholdelse og iagt-
tagelse af lzererpraksis, og 2) ggre den fastholdte laererpraksis til genstand for analyse gennem op-
maerksomhed og @je for modstand fra egen laererpraksis.

Prgvemodellens formdl

Intentionen med en prgvemodel med videoanalyse er at dokumentere eksaminandens kompetencer til at
undervise og til at fa gje pa egen laererpraksis gennem videoanalyse, og at styrke koblinger mellem paeda-
gogiske intentioner, opmaerksomhed og praksismodstand som forudsaetning for leererfaglig udvikling.

Prgvemodellens udformning

Prgven tilretteleegges som en praesentation og diskussion af eksaminandens videoanalyse. Videoanalysen
indeholder:

1) Begrundelse for valg af leererfagligt fokus. Fokus kan veere en problemstilling, et tema eller et forlgb
knyttet til uddannelsesfaget.

2) Begrundelse for valg af videooptagelse af egen laererpraksis (undervisning eller andre laereropgaver jf.
det valgte fokus).

3) Eksaminandens praesentation af sin videooptagelse med tilhgrende analyse.

4) Diskussion med baggrund i eksaminandens analyse af klippet, herunder begrundelse for valg af video-
analyser.

5) Diskussion af opmaerksomhed og modstand, som videoanalysen har givet anledning til.

6) Konklusioner og perspektiver for egen laererpraksis pa grundlag af den gennemfgrte videoanalyse.
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Kommentarer til modellen

| sin udformning som videoanalyse kan prgven

specificeres yderligere i den konkrete faglige sammenhaeng

udgegres af elementer, der er indsamlet i forbindelse med studier i praktikfaget eller i anden form for
praksistilknytning i uddannelsen eller fra egen laererpraksis pa en skole (et ansattelsessted).

veere en interdisciplinaer prgve — fx tilrettelagt som en tvaerfaglig prgve mellem et eller flere undervis-
ningsfag og LG — praktik og et undervisningsfag — et museum og et undervisningsfag — m.fl.

vaere en gruppeprgve — fx med fokus pa teams i skolen og teamsamarbejde om undervisningsopgaver
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Modelforslag 3: Projektprgve

Ifglge folkeskolelovens § 13, stk. 7 skal elever pa 9. klassetrin udarbejde en obligatorisk projektopgave.
Trods relativt klare forskrifter for projektopgaven i folkeskolen, konnoterer den til et projektpaedagogisk
tankegods, som ogsa i leereruddannelsen kan inspirere til en szerlig projektprgve:

For en overordnet betragtning kan projektarbejde udlaegges som sagsorientering og saglig styring af under-
visning og studier. | et sagsorienteret projekt kan vaere problemorienteret og/eller visionsorienteret - det
kan uddybes med fglgende betragtninger:

e Projektpaedagogik drejer sig om kritisk refleksion over en sag eller et problem, der er af afggrende be-
tydning for det felt, man beskaeftiger sig med. Omskrevet til leereruddannelse og leererarbejde kan vi
betragte projektpaedagogik som kritisk refleksion over en lererfaglig sag eller et lererfagligt problem.

"En sadan sags- og problemorienteret (leerer-)faglighed veegter viden om disciplinernes anven-
delse og begraensninger, viden om fagenes saglighed. Det er en faglighed, der forudseetter for-
staelsen af disciplinerne (fagene og teorierne - i leereruddannelsen er disciplinerne opdelt i fag
og moduler med reference til en reekke kompetenceomrader). Men det er ogsa en faglighed, der
farst og fremmest sigter pa opbygning af kundskab om anvendelsen hhv. misbruget af disse
discipliner, fag og teorier. Det er en sags- og problemspecifik anvendelse, der derfor opfordrer
til overskridelse af disciplinerne — tveerfaglighed — og til kritiske studier og tilegnelse af teorier
med henblik pé deres udsigelseskraft i forhold til de sager, der undersages.” Efter (Olsen &
Pedersen, 2015, s. 21)

e Projektpaedagogik drejer sig om leereprocesser knyttet til det at ville opbygge og skabe noget. Omskrevet
til leereruddannelse og lzererarbejde kan vi betragte et leererfagligt projektarbejde som det at ville op-
bygge og skabe noget for nogen — svarende til det, vi i et didaktisk perspektiv formulerer som planlaeg-
ning, gennemfgrelse og efterbehandling af undervisning.

"At projekte betyder, at man gar sig konkrete forestillinger om nogle muligheder, som lader sig
skabe, at man forfglger en vision. Styrken i det visionsorienterede projekt er, at det modsvarer
nogle af senmodernitetens fordringer til leerere om at kunne handtere det uforudsigelige, det
ambivalente og det kontingente. | lzereruddannelsen dbner projektdidaktikken for muligheder for
at facilitere de tilhgrende leereprocesser med afseet i laeringsenergien og ejerskabet hos de stu-
derende som projektmagere.” Efter (Andersen F. B., 2004, s. 233)

Med afsaet heri kan et projekt beskrives som et medium for laereprocesser af en saerlig beskaffenhed — og
et projektarbejde som en saerlig made at organisere disse laereprocesser pa.

Prgvemodellens formdl

Intentionen med en projektprgve er at dokumentere eksaminandens kompetence som laererfaglig projekt-

mager. Projektet tilsigter at demonstrere kompetence til samarbejde om og kritisk refleksion over en laerer-
faglig sag med sigte pa paedagogisk og didaktisk at ville opbygge og skabe noget for nogen pa et kvalificeret
og sagligt grundlag.

Prgvemodellens udformning
Prgven tilrettelaegges og udformes med afszet i fglgende projektpaedagogiske principper:

e Problemorientering (sagsorientering).
Jf. ovenstaende (og i modsaetning til traditionel lzerer- og kundskabsorienteret vidensformidling).

e Deltagerstyring og egen indflydelse pa forlgbet
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(i modsaetning til oppefra kommende tvang og lzererens enestyring af undervisningens planlagning,
gennemfgrelse og evaluering).
o Eksemplarisk indholdsvalg og —behandling.
Aktiv erfaringsinddragelse (i modsaetning til ophobning af pensa, stof-, videns- og kundskabsmaengder).
o Tvaerfaglighed.
(i modsaetning til fagopsplitning og enkeltfaglige eller enkeltstaende disciplintilgange).
e Projektorganisering
Gruppearbejde med laereren som konsulent og vejleder (i modsaetning til traditionel klasse- og holdun-
dervisning i skemalagte positioner).
e Produktkrav.
Praktisk malorientering, der orienterer sig mod projektarbejdets produkter og processer (i modsaetning
til eksamensorientering).

Projektprgven indebaerer, at samtlige principper bringes i anvendelse i et forlgb. Et forlgb vil typisk inde-
baere fglgende faser:

1) Undervisere og studerende indkredser og vaelger et leererfagligt tema, som man sammen vil undersgge.

2) Temaets modsaetninger, konflikter (noget uforstaeligt eller provokerende) og/eller vision (en gnsket
tilstand) omsaettes til problemstillinger, som man vil undersgge. Problemstillingerne formuleres til en
leererfaglig sag i en problemformulering. Der ma ud over dataspgrgsmal vaere tale om forstaelses-
spgrgsmal, vurderingsspgrgsmal og spgrgsmal, som er handlingsorienterede.

3) Undersggelser af forhold, der kan have betydning for problemformuleringen planlaegges: Arbejdspro-
cesser? Roller, ansvar og opgaver? Fag og faglige tilgange? Tidsramme? Etc.

4) Underspgelserne gennemfgres. Undervejs kan der ske aendringer i savel problemstillinger, planer og
processer. Bade planlaegning og gennemfgrelse af undersggelserne sker med vejledning fra undervi-
sere.

5) Bearbejdning af resultater fra undersggelserne: Analyse, refleksion, sammenhange og mening, mod-
seetninger og konfliktstof, vurdering og handlemuligheder.

6) Fremlaeggelse — evt. gennemf@rt som undervisning af medstuderende.

7) Afsluttende evaluering, vurdering og bedgmmelse.

Se ogsa (Kristensen, 2007, s. 134ff), (Kristensen, 2012).

Kommentarer til modellen

| sin udformning som projektarbejde kan prgven:

e specificeres yderligere i den konkrete faglige sammenhaeng

e gennemfgres parallelt med undervisning i fag og moduler

e gennemfgresien varieret tidsramme. Fra et leengere forlgb, som er ramme om et eller flere hele (eller
dele af) fag, over en ramme for et modul til kortere prgveforlgb af nogle ugers varighed.
Korte forlgb forudseetter grundigt forarbejde og planlagning. Arbejdsgruppen anbefaler, at tidsram-
men som minimum udgegr 3-4 uger.

e vere en interdisciplinaer prgve — fx tilrettelagt som en tvaerfaglig prgve mellem et eller flere undervis-
ningsfag og LG — praktik og et undervisningsfag — et museum og et undervisningsfag — m.fl.

e vare en gruppeprgve, fx med fokus pa teams i skolen og teamsamarbejde om undervisningsopgaver

e Om projektarbejde og projektprgver, se ogsa (Andersen & Tofteskov, 2016, s. 87ff.)

e Projektarbejde kan eventuelt knyttes sammen med casebaserede prgver, jf. (Andersen & Tofteskov,
2016, s. 79ff.) — eller med aktionslaeringsforlgb, jf. (Frimann, Willert, & Stegeager, 2017)
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Modelforslag 4: Procesprgve

| de nuvaerende pregvebestemmelser arbejder matematik og fysik/kemi med en procesprgve, som er inspi-
reret af prgveformerne i de tilsvarende folkeskolefag. | begge fag tager prgven afsaet i et fagligt emne eller
en faglig problemstilling, og i processen bedgmmes de studerendes kompetencer i at traeffe didaktiske valg
pa baggrund af deres faglige og fagdidaktiske viden.

Prgveformen anses for at vaere seerlig egnet til at bedgmme de studerendes kompetencer til at anvende
faglig viden i skolen. Den er inspireret af begreberne matematiske kompetencer (Niss & Jensen, 2001) og
naturvidenskabelige kompetencer (Dolin, Krogh, & Troelsen, 2005). Prgveformen kan imidlertid ogsa kon-
notere til sociokulturelle processer knyttet til praksisfalleskaber, praksisdeltagelse, situeret laering mv. i
arven efter Vygotsky, Lave & Wenger m.fl. (se fx (Tanggaard, 2014), (Nielsen & Kvale, 2003) (llleris K. ,
2001):

"Laeringens sociale dimension er bundet til feellesskab og praksis og skaber mening og identitet,
og derfor forudseetter laering handlen og deltagelse og den omseettes i erfaring og udvikling.”
(Meris K. , 2001, s. 112)

Prgvemodellens formdl

Prgveformen skal give mulighed for at bedgmme eksaminandens kompetencer i en arbejdsproces. Hensig-
ten er at give mulighed for at bedgmme eksaminandens viden og faerdigheder i anvendelse over for en kon-
kret problemstilling. Til grund for prgveformen ligger en antagelse om, at de bedre kan bedgmmes i en ar-
bejdsproces end ved en fremlaeggelse af et faerdigt produkt.

Prgvemodellens udformning

Prgven udformes som en arbejdsproces. Prgven er organiseret som en gruppeprgve, hvor flere grupper er
til stede samtidig. Eksaminator og censor gar efter tur pa besgg hos hver gruppe og fgrer en samtale om de
overvejelser, gruppen ggr sig i arbejdsprocessen.

Kommentarer til modellen

| sin udformning kan prgven:

e specificeres yderligere i den konkrete faglige sammenhaeng

e udarbejdes parallelt med undervisning i uddannelsesfagets eller -fagenes moduler

e vere en interdisciplinaer prgve — fx tilrettelagt som en tvaerfaglig prgve mellem et eller flere undervis-
ningsfag og LG — praktik og et undervisningsfag — et museum og et undervisningsfag — m.fl.

e vare en gruppeprgve, fx med fokus pa teams i skolen og teamsamarbejde om undervisningsopgaver

e Eventuelt kobles med en projektprgve

Forslaget er inspireret af de aktuelle prgvebestemmelser for undervisningsfagene matematik og fysik/kemi.
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Modelforslag 5: Leeremiddelprgve?

Undervisning indebaerer tilbagevendende udvikling af nye laeremidler og rammesaetning af lazaremiddelan-
vendelse. Det er en innovativ proces, som omfatter udvikling, afprgvning og analyse af undervisnings- og
arbejdsformer, redidaktisering, design og evaluering af leeremidler. At arbejde med laeremidler indebzerer
en rekke paedagogiske, faglige og didaktiske valg.

"Man kan gé sa vidt som til at sige, at leeremidler medierer mgdet mellem lzerer, elev og indhold
og derfor placerer sig naturligt i midten af den sékaldte didaktiske trekant, fordi der altid er et
leeremiddel (et repraesenteret indhold) mellem laereren, eleven og stoffet. Leereren kan ikke
fremstille en sag uden midler til at ggre det, og eleven kan ikke mgde undervisningens sagsind-
hold uden leeremidlernes forskellige mader at fremstille dette indhold pa.” (Hansen &
Skovmand, 2011, s. 12)

Prgvemodellens formal

Intentionen med en leremiddelprgve er at dokumentere eksaminandens kompetence til at traeffe paedago-
gisk, didaktisk og fagligt begrundede valg knyttet til produktion, analyse og redidaktisering af analoge og
digitale laeremidler.

Prgvemodellens udformning

Prgven tager udgangspunkt i et leeremiddel, som eksaminanden selv har udviklet og designet, individuelt
ellerigrupper.

Der er flere muligheder for den konkrete udformning:

e Lzeremidlet udarbejdes i undervisningen og er oplaeg til en mundtlig prgve

o Lxremidlet og begrundelser udarbejdes i en skriftlig prove og bedgmmes som skriftlig delprgve

e Leremidlet udarbejdes i en mundtlig procespragve, hvor begrundelser og didaktiske valg diskuteres un-
dervejs

Prgveformen kan ogsa kombineres med andre af de foreslaede prgveformer, fx projektprgve.

Kommentarer til modellen

| sin udformning kan prgven
e specificeres yderligere i den konkrete faglige sammenhaeng
e vare en gruppeprgve — fx med fokus pa teams i skolen og teamsamarbejde om undervisningsopgaver

Forslag er inspireret af et fordybelsesmodul - Laeremiddeldesign og entreprengrskab - der er gennemfort i
Odense, UCL.

2 Det har ikke vaere muligt for arbejdsgruppen af udfolde modelforslaget i tilstraekkelig grad. P& trods af dette er det
arbejdsgruppens vurdering, at forslaget bgr forfglges og ggres til genstand for forsgg med prgver.
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Modelforslag 6: Performanceprgve (prgve i paedagogisk dramaturgi)?

"I skolen optraeder leerer og elev for hinanden — i hver eneste undervisningstime. Og laererne
optreeder i forhold til hinanden som kolleger. Jeg anser klasserummet for at veere et offentligt
rum, en undervisningsscene. Laererne optraeder pa en scene — ofte med forklaringer og mundt-
lige forteellinger som handlingsakt. De ma kunne fremstille kundskabsindholdet og iscenesaette
det i en undervisningssituation. Laerernes kundskabsformidling kreever derfor formgivne udtryk.”
(Dale, 1998, s. 250)

En performanceprgve kan vaere en prgve i peedagogisk dramaturgi. Performance er aestetisk virksomhed
eller sestetisk leering, dannelse og erkendelse: " Det estetiske er menneskeskapt, tilsiktet og bevisst form”
(Hohr, 1994, s. 169). Performance som aestetisk virksomhed er et formarbejde, der i laererarbejdet handler
om at formulere det paedagogisk usigelige, dvs. det lzererfaglige indhold, der ikke kan formuleres gennem
diskursivt sprog.

"Ideer til en paedagogik, der vaegter det kropsligt involverende, handlende, legende og maske
overdrevne kan man ogsa finde inspiration til i Helene llleris’ revitaliserende forslag til nye ma-
der at ‘gare museumsbesgg’ pa (llleris H. , 2005).

Her inddrager hun greb, inspireret af performancekunstens filosofi og praksis, der arbejder ud
fra en forstaelse af, at 'det virkelige’ kan begribes pa nye mader gennem en form for overdri-
velse af det selvfglgelige. Hun forstar performance som undersggelsesform og pa samme tid et
kunstudtryk. Gennem en slags re-teatralisering forsteerkes de mader, vi plejer at opfatte det
kunstpeedagogiske made pa. Hun foreslar, at vi leger med rollebegrebet gennem 'som-om-akii-
viteter’, iscenesaetter mgdet med teatrale virkemidler, s& det fremstér 'nyt’.” (Fogh, (under
udgivelse))

En performanceprgve kan vaere en prgveform, hvor eksaminanden skal handle agere og performe med lae-
rerfagligt afsaet. Det er en prgveform, hvor eksaminanden skal demonstrere dgmmekraft, paedagogisk sans
for at fastsla og bedgmme kvaliteter i undervisningen.

Formal

Intentionen med en performanceprgve er at dokumentere eksaminandens kompetence i paedagogisk dra-
maturgi — og til paedagogisk, didaktisk og fagligt at mgde og forholde sig analytisk, aestetisk produktivt til
faglige artefakter, genstande, objekter og symbolske repraesentation af et fag eller et fagomrades videns-
former.

Udformning

Prgven udformes som en undervisningslektion, hvor eksaminanden underviser medstuderende i et laerer-
fagligt indhold, som er aftalt inden for uddannelsesfaget eller -fagomradet.

Kommentarer

| sin udformning som projektarbejde kan prgven:

e specificeres yderligere i den konkrete faglige sammenhaeng

e vere en interdisciplinaer prgve — fx tilrettelagt som en tvaerfaglig prgve mellem et eller flere undervis-
ningsfag og LG — praktik og et undervisningsfag — et museum og et undervisningsfag — m.fl.

e vaere en gruppeprgve — fx med fokus pa teams i skolen og teamsamarbejde om undervisningsopgaver

3 Det har ikke veaere muligt for arbejdsgruppen af udfolde modelforslaget i tilstraekkelig grad. P& trods af dette er det
arbejdsgruppens vurdering, at forslaget bgr forfglges og ggres til genstand for forsgg med prgver.
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Arbejdsgruppens anbefalinger

Kortlaegningen af prgveformer i den eksisterende model og arbejdet med research og inspiration fra andre
lande og uddannelser har umiddelbart givet anledning til en raekke drgftelser og overvejelser, som i ar-
bejdsgruppen kan sammenfattes med de fire anbefalinger, som er fremhaevet med gule bokse og uddybet
pa de fglgende sider.

Anbefaling 1: Kompetencemalsperspektivet for leereruddannelsen

Arbejdsgruppen anbefaler, at kompetencemdalsperspektivet i LU13 i hgjere grad kobles med refleksion
over uddannelsens sigte og dbnes for professionsfaglige og —didaktiske nuancer, der Isbende kan drgftes
og reflekteres af uddannelsens professionelle aktgrer og studerende.

Det er arbejdsgruppens vurdering, at kompetencemalsperspektivet hverken er tilstraekkeligt reflekteret i
sammenhang med henholdsvis uddannelsens formelle formdl og aerinde, som det er beskrevet i leererud-
dannelsesbekendtggrelsen, eller den skolepraksis, som kompetencemdlene tilstraeber at orientere sig
mod.

Et konkret eksempel er, at langt st@rstedelen af kompetencemdlene er formuleret som “begrundet plan-
laegge, gennemfgre, evaluere og udvikle undervisning”. Det anbefales, at kompetencemdlene udtrykker
en bredere forstdelse af leererfaglighed.

Arbejdsgruppens anbefaling gdr sdledes pd, at det kompetencemdlsperspektiv, der gnskes for leererud-
dannelsen, udredes og dbnes med sigte pd Igbende drdftelse og refleksion, gennemsigtighed og faelles
klarhed over retning for leereruddannelsen.

Kompetencemalsperspektivet

Indkredsning af kompetencemalsperspektivet har fyldt en del i arbejdsgruppens proces. Det har det, fordi
kompetencemal uomtvisteligt bergrer og handler om prgvernes — og dermed ogsa om leereruddannelsens -
grundlaeggende formal og overordnede indhold. I sit indhold forekommer kompetencemalsperspektivet at
vaere noget uklart. Hvad kan og bgr vi forsta ved det kompetencemalsperspektiv, der er blevet sa centralt i
uddannelsen? Der er flere fortolkningsmuligheder. Saledes kan kompetencebegrebet udlaegges og anven-
des ganske forskelligt (jf. fx (Madsen P. H., 2016)) ligesom forstdelser af malbegrebet kan diskuteres og pro-
blematiseres (jf. fx (Adamsen, 2016)).

Kompetencemalsperspektivet pa ovenstdende forslag til modeller for prgveformer i leereruddannelsen ba-
serer sig pa forsgg pa identifikation af og refleksioner over prgvernes sigte og overordnede indhold. Ar-
bejdsgruppens refleksioner og identifikationsarbejde kan sammenfattes til 1) En professionsfaglighed, som i
leereruddannelsen kan kaldes ’lzererfaglighed’, 2) Den danske kvalifikationsramme for livslang laering som
styringsramme, og 3) Bekendtggrelsens bestemmelser om kompetencemal. Samlet set udggr disse tre for-
hold grundlaget for kompetencemalsperspektivet i denne rapport.

Til leererfagligheden

Prgver i en professionsuddannelse ma basere sig pa en forstaelse af professionsfagligheden, uanset om den
formuleres eksplicit eller e]. Op til vedtagelsen af LU13 formulerede fglgegruppen for ny laereruddannelse
felgende bestemmelse af en sadan laererfaglighed:

"Leererfaglighed er den professionelle faglighed, som leereren forventes at besidde. Den omfat-
ter 3 elementer: (a) viden om skolens praksis, (b) faerdighed og kompetence i skolens praksis,
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(c) refleksion over skolens praksis. De centrale kompetenceomrader for laererfaglighed er fag-
kompetence, didaktisk kompetence, organiseringskompetence og diagnostisk kompetence. Lee-
reren forventes at have en solid faglig viden i de fag, han eller hun underviser i, at besidde vi-
den om og kompetence i udfgrelse af et repertoire af undervisningsmetoder, der saetter ham
eller hende i stand til at undervise differentieret i disse fag, at kunne lede klassens eller lzerings-
feellesskabets arbejde og elevernes sociale udvikling samt Ilgbende kunne evaluere elevernes
faglige savel som sociale udvikling med henblik pa at kunne treeffe beslutninger om videre ind-
sats” (Falgegruppen for ny leereruddannelse, 2012, s. 13f.)

Felgegruppens definition af laererfaglighed bliver gjensynligt afszet for det kompetencemalsperspektiv, der
sidenhen er gjort juridisk geeldende for LU13. LU13 er netop opgjort i kompetenceomrader og kompetence-
mal.

Som det fremgar, knytter fglgegruppens definition af laererfaglighed sig teet til kompetencer, der er umiddel-
bart forbundet med at undervise i skolen (i definitionen formuleret som kompetencer knyttet til faglig viden,
undervisningsmetoder, klasseledelse og evaluering). Leererfaglighed afgraenses sa at sige til en form for ek-
spertise i undervisning® - og med det bliver det baerende kompetencemdlsperspektiv i LU13 efterfglgende i
vid udstraekning til et spgrgsmal om undervisningskompetence. Jf. ogsa nedenstaende skitser fra bekendtgg-
relsens kompetencemalsperspektiv.

Pointerne i dette kompetencemalsperspektiv er ogsa tradt klart frem i arbejdsgruppens leesning og analyse
af alle uddannelsens kompetencemal (jf. analysen af de eksisterende prgver i LU13 side 29ff.). Analysen har
—isaer for undervisningsfagene - givet anledning til i saerlig grad at fremhaeve termen ”Den studerende kan
begrundet planlaegge, gennemfgre, evaluere og udvikle undervisning” som et afggrende udgangspunkt for
den aktuelle bestemmelse af et kompetencemalsperspektiv i LU13. Termen er gennemgaende og hyppigt
anvendt i praktisk talt alle uddannelsens kompetencemal og forekommer derfor umiddelbar relevant.

Det er arbejdsgruppens vurdering, at termen kan veaere relevant og anvendelig som del af et kompetence-
malsperspektiv pa prgver og bedgmmelsesgrundlag. Det er imidlertid ogsa arbejdsgruppens vurdering, at
de definitioner af laererens faglighed, som danner grundlag for dette kompetencemalsperspektiv, baserer
sig pa en relativt snaever forstaelse af didaktik og fag. Savel begrebet undervisning som de dele, undervis-
ningen med termen er sammensat af (begrundet planlaegning, gennemfgrelse og evaluering og udvikling af
undervisning), bgr holdes abent for langt bredere udlaegninger og forstaelser af professionsdidaktik, fag og
paedagogik, end tilfeldet er i fglgegruppens leererfaglighedsforstaelse. Forstaelsen af leererfaglighed bgr
ikke begraenses til meget snaevre og rent funktionelle forstaelser af undervisning og undervisningsforlgb.
Det betyder eksempelvis, at et begreb for undervisning ogsa bgr omfatte og indebare en raekke almene,
vaerdikonfliktende og modsaetningsfyldte forhold som paedagogisk takt, professionel dsmmekraft, professi-
onel autonomi, fagforstaelser, professionsforstaelser mv., som dette udmgnter sig i laererens samarbejde
med elever, foraeldre, kolleger, ledelse, ressourcepersoner og andre faggrupper.

Den danske kvalifikationsramme for livslang leering

| en politisk styringskontekst defineres prgvernes formal og overordnede indhold med reference til den
danske kvalifikationsramme for livslang leering (Undervisningsministeriet, 2017). | kvalifikationsrammen er
en kvalifikation defineret som "et laeringsudbytte, der er bedgmt og dokumenteret ved en offentligt god-
kendt grad eller uddannelsesbevis”. | kvalifikationsrammen opggres leeringsudbytte ved en tredeling mel-
lem viden, feerdigheder og kompetencer. ”Viden angiver viden om et emne samt forstdelse. ... Faerdigheder

4 Fplgegruppens definition af leererfaglighed har sandsynligvis hentet inspiration fra forskningsprojektet Expert i Un-
dervisning (Rasmussen, Laursen, Kruse, Bruun, & Thingholm, 2009) (Rasmussen, Laursen, Brodersen, & Bruun, 2010).
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angiver, hvad en person kan ggre eller udfgre. ... Kompetencer handler om ansvar og selvsteendighed og an-
giver evnen til at anvende viden og feerdigheder i en arbejdssituation eller i studiemaessig sammenheeng. ... ”
(Uddannelses- og Forskningsministeriet, 2017)

Det er dette fokus pa laeringsudbytte, opgjort ved en tredeling mellem viden, faerdigheder og kompetencer,
deri LU13 er oversat til ’kompetencemalsstyring’ — og med det et kompetencemalsperspektiv. Det er sale-
des med reference hertil, at alle uddannelsens fag og discipliner er opgjort i kompetenceomrader og kom-
petencemal og i underliggende faerdigheds- og vidensmal. Ifglge Styrelsen for Videregaende Uddannelse
varetager prgver i uddannelsens kompetencemal fglgende formal:

e Bekendtggrelsen kraever, at den studerende har bestaet et bestemt antal kompetence-
malsprgver som én af forudsaetningerne for, at den studerende kan blive tildelt professions-
bachelorgraden som leerer i folkeskolen. Kompetencemalspraverne har séledes til formal at
sikre, at den studerende har opfyldt et formelt krav til gennemfgrelsen af uddannelsen. [...]

e Indholdsmaessigt er kompetencemalsprevernes formal at dokumentere, i hvilken grad den
studerende opfylder kravene til beherskelsen af de faerdigheds og vidensmal, som er be-
skrevet for det relevante kompetencemal, jf. bekendtgarelsens § 21, stk. 1 og 2.

e For prgver i undervisningsfagenes kompetencemal geelder det endvidere, at formalet er at
sikre, at den studerende kan demonstrere kompetence til at varetage undervisningen i det
pageeldende fag i folkeskolen, jf. bekendtgarelsens § 21, stk. 3.” (Styrelsen for
Videregéende Uddannelser, 2015, s. 1f.)

| den forstand er kompetencemalsperspektivet i LU13 udtryk for en politisk styring, hvor kompetencema-
lene spiller en dobbelt rolle: For det fgrste skal de give status i form af en formel uddannelsesgrad i over-
ensstemmelse med kvalifikationsrammens intention®. For det andet skal de fungere som et skarpet fokus
pa leeringsudbytte med udgangspunkt i den forstaelse af lzererfaglighed, som er skitseret ovenfor.

Kvalifikationsrammens omsaetning til kompetencemalsstyring i leereruddannelsen er fulgt teet, bl.a. ved den
evaluering, der blev gennemfgrt af Teknologisk Institut i 2016. | evalueringsrapporten beskrives kompeten-
cemalsstyring som ”et skift fra indholdsstyring til styring af leeringsudbytte. Kompetencemdlene betegner
det, som en studerende skal kunne ved afslutningen af et forlgb og ved afslutningen af uddannelsen, ved at
kombinere viden og feerdigheder i en paedagogisk praksis.”. | forleengelse heraf fremhaeves det, at kompe-
tencemal i szerlig grad relaterer sig til, hvad den faerdiguddannede skal kunne i folkeskolen: “Rationalet for
kompetencemdl er bl.a., at de klart angiver for bade den studerende og kommende arbejdsgivere, hvad de
kan forvente, at en feerdiguddannet lzerer skal kunne.” (Andersen & Hansen, 2016, s. 21).

Bekendtgg@relsens kompetencemdlsperspektiv

Leereruddannelsesbekendtggrelsen har en flertydig anvendelse af begrebet ’lkompetencemal’.® Det sendrer
imidlertid ikke ved, at det staerke fokus pa laeringsudbytte er nemt at genfinde i form af intentioner om

5 Kvalifikationsrammen er et redskab, der star i naer sammenhang med Bologha-processen — dvs. et EU-projekt med

sigte pa sammenlignelighed, transparens og mobilitet pa tvaers af landegraenser og institutioner.

8 ”Kompetencemdl har tre forskellige betydninger i bekendtggrelsen:

a) Kompetencemdl bruges som samlebetegnelsen for alle de samlede beskrivelse af uddannelsens mdl, som fremgdr
af bekendtggrelsens bilag 1-5.

b) Kompetencemdl bruges ogsd som samlet betegnelse for alle mal og beskrivelser, som gaelder for et specifikt fag
eller fagomrdde i bekendtggrelsen (fx ‘'Kompetencemdl for biologi' eller 'Kompetencemdl for Laererens Grundfag-
lighed').

Sdledes fungerer begrebet kompetencemdl som rammebetegnelse for fagets/fagomrddets videns- og feerdigheds-
mal, og ikke som noget adskilt fra disse mal.
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skaerpet professionsorientering. Bekendtggrelsen fastslar saledes fglgende om bedgmmelsen af prgver i
LU13:

§ 21. Ved praverne bedgmmes det, i hvilken grad kompetencemalene er opfyldt, jf. bilag 1-4.
Stk. 2. | vurderingen af, i hvilken grad den studerende har opfyldt kompetencemalene, indgar, at
den studerende

1) kan gare rede for kendt viden, feerdigheder og grundlseggende processer,

2) kan fremstille sammenhaenge og analysere kendte situationer og problemstillinger gennem
anvendelse af tilegnet viden og faerdigheder og pa den baggrund handle i psedagogisk
praksis og

3) kan reflektere over og vurdere nye situationer og problemstillinger, som kreever selvsteen-
dige vurderinger og alternative mader at handle pa i paedagogisk praksis.

Stk. 3. Malet for prgven i undervisningsfagenes kompetencemal, jf. bilag 2, er at vurdere, om

den studerende demonstrerer undervisningskompetence i det pageeldende fag i folkeskolen.

Stk. 4. For prgverne geelder i gvrigt reglerne i bekendtgarelse om praver i erhvervsrettede vide-

regdende uddannelser (eksamensbekendtggrelsen). (Undervisnings- og forskningsministeriet,

2015)

| god overensstemmelse med kvalifikationsrammens fordring om fokus pa laeringsudbytte, fordrer bedgm-
melsen ved prgverne en vurdering af, ”i hvilken grad kompetencemdlene er opfyldt”. Kompetencemalene er
sa at sige en operationalisering af det leeringsudbytte, som laererstuderende forventes at fa med uddannel-
sen.

| forleengelse heraf er der saerligt to forhold, som er vaerd at haefte sig ved i bekendtggrelsens kompetence-
malsperspektiv. For det fgrste er det angiveligt uddannelsens og fagenes kompetencemal (og saledes ikke
uddannelsens og fagenes indhold!), der er det centrale for bedgmmelsen af de studerendes praestation ved
prgverne. Kompetencemalsperspektivets professionsorientering skaerpes yderligere af Styrelsen for Videre-
gaende Uddannelser i forbindelse med den seneste bekendtggrelsesrevision:

“Laereruddannelsens kompetencemal beskriver via faerdigheds- og vidensmal de forventninger,
der stilles til den studerendes kompetencer, som peger ud af uddannelsen og over i professio-
nen. De konkrete moduler og deres sammensaetning og omfang udger den vej, som laererud-
dannelsen tilretteleegger for at ggre de studerende i stand til at beherske de forventede kompe-
tencer. ” (Om prgver i leereruddannelsen (LU13), 2015)

For det andet er § 21, stk. 3 en szerlig skaerpelse af undervisningsfagenes professionsorientering. Paragraf-
fen skaber i eksplicitte formuleringer en saerlig fordring til undervisningsfagene om at orientere uddannel-
sesarbejdet mod de studerendes undervisningskompetence. | den forstand har den klare referencer til de
definitioner af laererfaglighed, som er skitseret ovenfor. Ogsa det praeciseres af Styrelsen for Videregdende
Uddannelser:

"Med revisionen af bekendtgarelsen i 2015 blev bedgmmelseskriteriet for kompetencemalsprg-
verne i undervisningsfagene skeerpet, jf. bekendtgarelsens § 21, stk. 3. Her af fremgar det, at:
‘Mélet for praven i undervisningsfagenes kompetencemadl, jf. bilag 2, er at vurdere, om den stu-
derende demonstrerer undervisningskompetence i det pageeldende fag i folkeskolen.’

Som beskrevet under punkt a ovenfor, sa retter kompetencemalsprgven sig mod de feerdighe-
der og den viden, som er de centrale for at kunne fungere i skolens praksis. For undervisnings-

c) Kompetencemdl bruges endelig som betegnelse for de specifikke mdlformuleringer, som knytter sig til hvert kom-
petenceomrdde (fx Kompetenceomrdde 1 i dansk, sprog og kommunikationsundervisning, har et tilknyttet kompe-
tencemdl, hvoraf fremgdr "Den studerende kan begrundet planlaegge gennemfgre, evaluere og udvikle differentie-
ret undervisning i sprog og tekster”).” (Styrelsen for Videregaende Uddannelser, 2014)
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fagene geelder det, at kompetencemalspraven skal vise, hvorvidt og i hvilken grad den stude-
rende behersker de feerdigheder og den viden, der er kreevet for at fungere som en kompetent
underviser i folkeskolen i det pageeldende fag. (Om praver i lzereruddannelsen (LU13), 2015)

Som naevnt ovenfor slar disse forhold klart igennem i bekendtggrelsens kompetencemalsbeskrivelser af ud-
dannelsens fagraekke. Uddannelsens forskellige faglige komponenter vidner imidlertid ogsa om forskelle og
variation i kompetencemalene og dermed i det lseringsudbytte, der er i fokus. Opsat i en begraenset og
steerkt forenklet form kan fglgende grundkomponenter og -kompetencer identificeres i bekendtggrelsen
for LU13:

Primaert didaktise- Undervisningskompe- Praktiskpaedagogisk og ~ Akademiske kompeten-
rings’- og metodekom-  tence (primaeert faglig —analytisk kompetence cer (vidensggnings-, un-
petence knyttet til ele-  didaktiseringskompe- (didaktiserings-, klasse-  dersggelses-, udvik-

& ver (almen-, specialpae- tence med afsaet i ter- ledelses-, relationskom-  lings- og formidlings-

§ dagogisk-, tosprogede). men 'begrundet plan- petence) kompetencer)

= Sekundaert ‘almendan-  lzegge, gennemfgre,

£ nelseskompetence’ evaluere og udvikle un-

S (knyttet til etiske, poli-  dervisning’).

tiske, demokratiske, re-
ligigse perspektiver i en
globaliseret verden)

Figur 1: Parafrase over lzererkompetencer i LU13

Opsamlende overvejelser om kompetencemadlsperspektivet i LU13

Som det fremgar, er der abenlys korrespondance mellem den laererfaglighedsforstaelse, der blev formule-

ret af fglgegruppen forud for LU13, kvalifikationsrammens fokusering af leeringsudbytte og laereruddannel-
sesbekendtggrelsen. Det samlede billede af kompetencemalsperspektivet i LU13 kan med afsaet heri sam-

menfattes til et kompetencemalsperspektiv, hvor:

= Kompetencemdl refererer til kompetencer, som peger ud af uddannelsen og ind i professionen.
= Der eriseerlig grad fokus pd kompetencer knyttet direkte til en selektiv forstdelse af undervisningsprak-
sis i skolen
- For Leererens Grundfaglighed sammenfattet i kompetencer knyttet til didaktisering, metode og al-
men dannelse i et fokus pa elevers lzering.
- For undervisningsfagene sammenfattet med begrebet ‘undervisningskompetence’.
- For praktikken sammenfattet i praktiskpaedagogisk og analytisk kompetence.
- For professionsbachelorprojektet sammenfattet i akademiske kompetencer.

7 Begrebet “didaktisering’ er her inspireret af Andreas Gruschka; ” Den aktuelt herskende didaktik og lzeringsforskning
har ingen rigtig interesse i analysen af handlingens paedagogisk dimensioner. Didaktikerne har ikke leengere seerlig me-
get tillid til deres praktiserende kollegaer, de er mere optaget af at aflaste dem ved hjzelp af alt mulig sdkaldt teacher-
proofed pupil-food (laerergodkendt elevfoder). De vil lette paedagogernes undervisningsopgave, der indimellem vurde-
res til at veere lodret umulig. Man har i nu snart flere dr kunnet iagttage en downgrading af kravene til den didaktiske
indsats. Udviklingen af koncepter tjener til — ved hjzelp af handlingsorienteret, elevorienteret, konstruktivistisk eller
evolutionistisk undervisning — at nivellere de overleverende dannelsesmdl, som man betragter som overdrevne. Didak-
tik sldr over i en snaever didaktisering og erstatter formidlingen af noget til formidlingen af teknikker til formidling.”
(Gruschka, 2016, s. 29)

Redigeret 30. juni 2017
Peter Hougaard Madsen (VIA) @ Niels Johnsen (UCC) ® Knud Erik Christensen (UCL)



LLN Projekt 5 — Udvikling af kompetencemalsprgverne i LU13 Side 20 af 48

Som sadan kan LU13 med kompetencemalsperspektivet beskrives som en intention om en professionsori-
enteret leereruddannelse, der meget direkte peger over i en modsaetningsfyldt undervisningspraksis i tidens
skole.

Det kan imidlertid vaekke arbejdsgruppens bekymring, at kompetencemalsperspektivet kan skabe forvent-
ning om, at en nyuddannet lzerer ogsa er en kompetent laerer. Den forventning kan overskygge et behov for
en egentlig paedagogisk grunduddannelse, der siden hen ma omsaettes gennem laerer- og skoleerfaringer
gennem dagligt leerer- og skoleliv.

Arbejdsgruppen anbefaler derfor, at kompetencemalsperspektivet i LU13 fremadrettet kobles teet med til-
bagevendende refleksion over uddannelsens formal og abnes for professionsfaglige og —didaktiske nuancer,
der Igbende kan drgftes og reflekteres af uddannelsens professionelle aktgrer og studerende. Det kan
blandt andet ske med afszet i nogle af de divergerende perspektiver, der allerede kan findes i de geldende
prevebestemmelser, og i lyset af de forhold og temaer, der i gvrigt er skitseret i denne rapport.

Anbefaling 2: Prgvens status som uddannelseselement

Arbejdsgruppen anbefaler, at der knyttes undervisning og studier til hver kompetencemdalsprgve i et om-
fang svarende til 5-10 ECTS (et modul). Formdlet er at medvirke til syntesedannelse inden for faget og at
danne grundlag for og understgtte processer omkring kompetencemdlspr@ven i faget, fagene eller fag-
omrddet.

Det kan ggres ved at hvert af de uddannelsesfag og —elementer, der afsluttes med en kompetencemdls-
pr@ve enten

1) Afsluttes med et modul eller forlgb, der kobler uddannelsesforlgbets eller fagets interne perspektiver,
indsigter, dbninger og tilgange til tilveerelsen i almindelighed og lzererprofessionen i seerdeleshed.
Den afsluttende kompetencemdlsprgve indgar i modulet/forlgbet. Modulet/forlgbet har i den for-
stand bdde et syntesedannende og et prgveforberedende perspektiv.

2) Organiseres og tilrettelaegges med et gennemgdende modul eller forlgb, der danner en samlet
ramme omkring uddannelsesforlgbet eller faget. Modulet eller forlgbet har til opgave tilbageven-
dende at koble og perspektivere faglige moduler og delstudier med hinanden (syntese) og danne
ramme om kompetencemdlsprgven i uddannelsesforlgbet eller faget (praveforberedelse).

Pregvebegrebet

For en paedagogisk og uddannelsesdidaktisk betragtning ma alle forslag til prgver, prevemodeller, prgveind-
hold og prgveformer i en leereruddannelse indebaere padagogiske og didaktiske overvejelser over prgvens
formal og @erinde, hvem der skal prgves i hvad, hvorfor, hvornar, hvordan — og mere generelt en refleksion
over et prgvebegreb. Det geelder ogsa for prgver i et kompetencemalsperspektiv. Det har ikke vaeret muligt
indenfor arbejdsgruppens ramme at ggre egentlige studier i prgvebegreber, men arbejdsgruppens interne
processer (kortlaegning, inspiration, udvikling mv.) har hentet naering fra aktuelle forsknings- og udviklings-
projekter om prgver og prgvedidaktik (Troelsen & Madsen, 2014-2015) (Madsen, Kvols, & Beck, 2016-
2017), som blandt andet refererer til prgvebegreber og eksamensforstaelser fra (Andersen & Tofteskov,
2016), (Hgrdam, Hundborg, & Christiansen, 2011) og (Arbejdsgruppen vedr. prgver og eksamener, 2008).

Prgvernes indhold og status i uddannelsens struktur

| 2014 preeciserer Styrelsen for Videregdaende Uddannelse at et kompetencemal er ”logisk afkoblet speci-
fikke moduler, da sidstnaevnte angdr uddannelsens indhold og ikke de afsluttende prgver.” (Styrelsen for
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Videregaende Uddannelser, 2014) — og i 2015, at kompetencemalsprgver i bekendtggrelsens optik ’struktu-
relt afkoblede’. Det betyder ifglge styrelsen, at der ikke er “knyttet bestemte moduler til bestemte prgver i
kompetencemdl, og at bestemte prgver i kompetencemdl pdkraever ikke et bestemt modulindhold eller om-
fang” (Styrelsen for Videregaende Uddannelser, 2015).

| arbejdsgruppen er praeciseringerne fortolket sadan, at der kort fortalt kan vaere mange forskellige veje til
en kompetencemalsprgve i leereruddannelsen — forskellige moduler med forskelligt indhold, et varieret an-
tal moduler og kompetencer oparbejdet i anden sammenhang. Det er afggrende ved kompetencemalsprg-
ven er, at det alene er pagaldende fags kompetencemal, der er grundlag for vurderingen ved prgven. Figur
2 er et forsgg pa at billedligggre kompetencemalenes centrale betydning for prgven og de forskellige veje,
der kan veaere til den.

Kompetencer
oparbejdet
gennem anden
O O relevant
sammenhzeng
Kompetencer (skole- og
oparbejdet lzererpraksis,
gennem faglige kurser mv.)

uddannelses-

moduler  / Kompetencemal
y

O

Figur 2: Kompetencemalsprgven er en prgve i kompetencemal (VIA University College, 2016, s. 19)

Den sakaldt strukturelle afkobling mellem moduler og prgve er pa flere mader en udfordring. For prgven
handler det maske iseer om prgvens form og betydning i den samlede uddannelses opbygning og sammen-
hang. Arbejdsgruppen har drgftet fglgende forhold:

Praveindhold

Eftersom laereruddannelsens kompetencemalsprgver i bekendtggrelsens optik alene er koncentreret om at
veere prgver i kompetencemal, forekommer prgveindholdet at vaere uklart. Hvis den kortfattede sammen-
fatning af kompetencemalsperspektivet i LU13, som er fremstillet i tabellen ovenfor (figur 1), ssmmenhol-
des med, at prgven er en prgve i kompetencemal (jf. figur 2), synes kompetencemalsprgver at forudsaette
et indhold:

e Kompetencemalsprgver i Leererens Grundfaglighed er prgver i didaktiserings- og metodekompetence
knyttet til elever og i ‘almendannelseskompetence’ (som vi i arbejdsgruppen er noget uklare pa, hvad
er). Det forudsaettes, at eksaminanden forud for prgven har oparbejdet — og ved prgven kan anvende -
viden og feerdigheder knyttet til et indhold, der omhandler padagogiske begreber som: Hvad ’skole’ er
og kan veere (skoleteori og —historie). Hvad ’laerer’ og ‘elev’ er og kan veere (paedagogisk filosofi, -teori, -
etik, -psykologi, -historie, -sociologi etc.). Hvordan elever dannes, udvikles og leerer (dannelsesteori, lze-
rings- og udviklingsteori). Hvad undervisning og lzering er og kan vaere (didaktisk teori) etc.

o Kompetencemalsprgver i undervisningsfag er prgver i undervisningskompetence (faglig didaktiserings-
kompetence). Det forudsaettes, at eksaminanden forud for prgven har oparbejdet — og ved prgven kan
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anvende — viden og faerdigheder knyttet til fagets indhold: De kategorier, faget omhandler, og de per-
spektiver, faget har eller kan anlaegge pa verden, livet, samfundet, naturen, tilveerelsen, fagforstaelser
etc.

e Kompetencemalsprgver i praktik er prgver i praktiskpaedagogisk og —analytisk kompetence. Det forud-
saettes, at eksaminanden forud for prgven har oparbejdet — og ved prgven kan anvende — viden og feer-
digheder knyttet til et indhold, der hentes i skolens, lsererens og elevernes praktiske virkelighed, kan
agere i den og kan iagttage og analysere den.

e Kompetencemalsprgver i professionsbachelorprojektet er prgver i akademiske kompetencer. Det for-
udsaettes, at eksaminanden forud for prgven har oparbejdet et lzererfaglighed indhold og udsat det for
akademisk og forskningsfaglig behandling.

Alti alt kan det maske sammenfattes sadan, at prgver i kompetencemal forudseetter, at der forud for prg-
ven er oparbejdet faglige kompetencer, der (i modsatning til kompetencemalsprgven ikke ngdvendigvis
peger ud af uddannelsen og ind i professionen, men) er af betydning for professionspraksis. Fagspecifikke
kompetencer danner basis for kompetencemalsprgver og forudsaettes i den forstand dokumenteret og de-
monstreret forud for kompetencemalsprgven (dvs. ved modulprgver eller tilsvarende). Kompetencemals-
prgver er saledes ikke prgver i fagspecifikke forhold.

I mange fag er prgvebestemmelserne formuleret sadan, at fagspecifikke forhold spiller en vaesentlig rolle
eller hovedrollen. Det stemmer ikke overens med den ovenfor beskrevne forstaelse af kompetencemals-
prgver (se neermere om de enkelte fag side 30 ff.).

| det omfang, prgveformerne bringes i overensstemmelse med malene, bliver bedgmmelsen af faglige ele-
menter hjemlgs i uddannelsen. Man ma derfor finde andre mader at ggre det pa, fx i forbindelse med be-
dgmmelsen af modulerne. Den udbredte brug af kvantitativ vurdering af modulerne synes at veere i strid
med dette hensyn.

Pravegkonomi

Prgvepkonomien i den aktuelle uddannelsesmodel er med den strukturelle afkobling uklar og uforlgst. Tra-
ditionelt har prevegkonomi vaeret teet knyttet til undervisning, vejledning mv. i det respektive uddannelses-
fag. | den aktuelle model er uddannelsens ressourcer mestendels knyttet til uddannelsens moduler, bl.a.
med reference til uddannelsens ECTS-gkonomi. Hvis vi ser bort fra professionsbachelorprojektet, er alle ud-
dannelsens fag opgjort i moduler, hvis antal i ECTS-gkonomi modsvarer fagets samlede ECTS-vaerdi i uddan-
nelsen i forholdet 1:1. Med undervisningsfaget dansk som aktuelt eksempel: Danskfaget er opgjort til en
omfang pa i alt 40 ECTS, og det bestar af 4 moduler, som hver er opgjort til 10 ECTS. Prgven indgar ikke i
opggrelsen. Nar prgverne saledes ikke indgar i uddannelsens ECTS-gkonomi, giver det nogle udfordringer —
eksempelvis:

1) Det fordres, at lereruddannelsen pa nationalt, regionalt eller lokalt niveau ma udarbejde en selvstaen-
dig prevegkonomi (tid, omfang mv.).

2) En prgvegkonomi vil altid ogsa angive en padagogisk prioritering af en opgave og dermed ogsa en peae-
dagogisk prioritering af prgven som uddannelseselement (for faget og dets undervisere, for den sam-
lede uddannelse og for den enkelte studerende). En sadan prioritering bgr samstemmes med den sta-
tus en kompetencemalsprgve i gvrigt har som ‘gatekeeper’ for formel kompetence.

3) Formative og/eller summative prgver?

Det er arbejdsgruppens vurdering, at kompetencemalsprgverne i den eksisterende model er berammet
af en relativ snaever prgvegkonomi (bl.a. som konsekvens af ovenstaende). Koblet med bekendtggrel-
sesoptikken om strukturel afkobling mellem moduler og prgver, betyder det, at prgverne gennemfgres
ved prgveformer, der i en begraenset ramme og rent summativt tilstraeber at vurderer laeringsudbytte
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som slutresultat, dvs. efter endt uddannelse i det respektive fag. Nar en prgve bliver en ren summativ
gvelse, kan det imidlertid fa den konsekvens, at prgven isoleres og mister ssmmenhang med de gvrige
uddannelseselementer potentielt bade i mal, indhold, struktur og tilretteleeggelse. Nar det tilmed er en
bestrabelse at skaerpe kompetencemalsprgvernes professionsorientering, bgr de summative prgvefor-
mer udfordres af og suppleres med prgveformer, der i hgjere grad formar at koble uddannelses- og stu-
dieprocesser med leererfagets dynamiske undervisnings- og laereprocesser i skolepraksis. Kompetence-
malsprgverne i LU13 kalder i den forstand pa mere formative prgveformer. Med bekendtggrelsesoptik-
ken om strukturel afkobling er det imidlertid en strukturel fordring at finde veje til formative prgvedele
i sammenhang med uddannelsens moduler.

Administration af praver

Arbejdsgruppen har inddraget studieadministrationens perspektiv gennem interview med administrative
medarbejdere pa to udvalgte professionshgjskoler. Det fremgar, at de nuveerende prgvebestemmelser
rummer en raekke udfordringer for administrationen:

1)

2)

3)

4)
5)

6)

7)

Bestemmelserne er meget forskellige fra fag til fag, ogsa i de tilfelde hvor ordningerne ligner hinanden.
For eksempel har en reekke fag, hvor den studerende skal aflevere skriftlige produkter, som danner
grundlag for eksaminationen, meget forskellige bestemmelser omkring antal produkter og afleverings-
frister.

Det anses for en administrativ belastning, at lodtraekninger i nogle fag skal gennemfgres af studieadmi-
nistrationen.

| forbindelse med de skriftlige tilstedevaerelsesprgver er der et stort arbejde forbundet med opstilling
og klarggring, og der er risiko for nedbrud.

Det administrative arbejde gges pa grund af et voksende antal modulprgver og remodulprgver.
Reeksamen er uforholdsmaessigt arbejdskraevende, fordi de studerende skal til eksamen efter mange
forskellige ordninger.

Der er szerlige problemer for studerende udefra, fx leerere, der deltager i kompetencelgftet, og som
derfor har et begraenset kendskab til it-systemerne.

Hyppige &ndringer af prgvebestemmelserne naevnes som et saerligt problem.

De administrative medarbejdere gnsker en stgrre ensartethed i bestemmelserne, fx ved at fagene gruppe-
res i kategorier med ensartede bestemmelser. Efter arbejdsgruppens vurdering skyldes nogle af de eksiste-
rende forskelle tilfeeldigheder, og en koordinering af prgvebestemmelserne kunne ggre administrationen
lettere.

Det er imidlertid ogsa igjnefaldende, at der er et utilstraekkeligt samarbejde. En systematisk procedure
kunne sikre, at det overblik over prgveformerne, som underviserne har, blev formidlet videre til de admini-
strative medarbejdere.
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Anbefaling 3: Gruppeprgver

Arbejdsgruppen anbefaler, at leereruddannelsen udvikler og gennemfgrer forsgg og eksperimenter med
gruppeprgver.

Gruppeprgver kan udvikles og gares obligatoriske med sigte pd psedagogisk kvalificering af gruppearbej-
der i uddannelsesarbejdet og med udvikling af de lzererstuderendes paedagogiske relationskompetencer
til falge. Alt afhaengig af fokus og indhold i prgven i gvrigt kan gruppeprgver tilrettelaegges og fagligt faci-
literes som pragver i selvvalgte gruppe (med paedagogiske og dynamiske processer for gruppedannelser
for gje), eller i ikke selvvalgte grupper (med andre gruppedynamiske processer for gje).

Flere af arbejdsgruppens modelforslag til praver inviterer til — nogle implicerer og endog forudseetter —
faglig facilitering og undervisning i gruppedannelser og samarbejdsprocesser. Det er mdske mest tydeligt
for modelforslaget til en projektprgve, hvor gruppeprocesser vil veere afggrende (jf. fx (Kaae, 2015),
(Andersen & Tofteskov, 2016, s. 87ff.)).

Gruppearbejde: Til arbejdet med lzererens relationskompetencer

Leererarbejde er i hgj grad relationsarbejde, og derfor er laererens paedagogiske relationskompetencer af
stor betydning. Det drejer sig iseer om laererens relationer til skolens og klassens elever (jf. fx (Klinge,
2017)), eller om lzererens kollegiale relationer i laererteams (jf. fx (Nielsen L. T., 2013)). Men relationerne
drejer sig ogsa om samarbejde m.v. med foraeldre, ledelse, skoleinterne og —eksterne ressourcepersoner og
med andre professionelle. Laererens psedagogiske relationskompetencer er derfor uden tvivl fagligt betyd-
ningsfuld.

Det har ikke vaeret muligt pa arbejdsgruppens mandat og ramme at foretage egentlige undersggelser af,
hvordan vi i leereruddannelsen arbejder med at udvikle lzererens psedagogiske relationskompetencer. Ud-
dannelsesarbejdet foregar sandsynligvis bade teoretisk i form af studier af teorier om relationer, teams,
gruppedynamikker etc., og praktisk i form af varierede gvelser. Det ma ogsa betragtes som almindeligt, at
uddannelsesarbejdet i vid udstraekning baserer sig pa gruppearbejde — i studiegrupper og grupper ad hoc i
de respektive faglige sammenhange og undervisningselementer.

Spgrgsmalet er imidlertid, hvorvidt gruppearbejder i uddannelsen fagligt og paedagogisk er knyttet til et ar-
bejde med lzererens relationskompetencer (Madsen B., 2004), eller maske mere tjener didaktiske eller
praktiske formal i uddannelsesarbejdet. Kortlaegningen af de eksisterende prgver i LU13 kan fra ét perspek-
tiv bekraefte et billede af, at gruppearbejde er almindeligt og fyldigt i uddannelsen. Men det kan ogsa be-
kraefte det modsatte: At det er muligt for en laererstuderende at ga til prgver individuelt ved praktisk talt
alle prgver — og med det indikere, at leereruddannelse ogsa kan vaere et individuelt studie. Individuelle stu-
dier og individuelle prgver kan imidlertid ikke udvikle og dokumentere relationskompetencer.

Det er arbejdsgruppens vurdering, at leereruddannelsens prgver i langt hgjere grad end i dag bgr afspejle og
dokumentere lzererens paedagogiske og professionsfaglige relationskompetencer. Det er ogsa arbejdsgrup-
pens vurdering, at det kan ggres ved gruppeprgver.
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Anbefaling 4: Interdisciplinaere prgver

Arbejdsgruppen anbefaler, at laeereruddannelsen tilbagevendende udvikler og gennemfgrer forsgg og ek-
sperimenter med interdisciplinaere pr@gver. Formalet med interdisciplinaere praver er at medvirke til laerer-
faglige og professionsrettede syntesedannelser i den samlede leereruddannelse.

Praktisk talt alle rapportens modelforslag kan danne ramme for bdde monofaglige og interdisciplinzere
praver. Arbejdsgruppens anbefaling om interdisciplinaere pr@ver er derfor ikke et forslag til specifikke in-
terdisciplinzere pr@gver, men snarere et forslag til initiering af forsgg med interdisciplineere prgver — fx med
afseet i de fremsatte modelforslag.

Leereruddannelse er en interdisciplinzer uddannelse

Leererfaget — professionen og uddannelsen - er pa mange mader konstrueret ved en raekke interdiscipli-
nzre fordringer. Som oftest har interdisciplinariteten vaeret formuleret med vendinger som ‘samarbejde’,
’samspil’ og "tveerfaglighed’ mellem fag og discipliner i uddannelsen og med parter og fagomrader uden for
uddannelsen.

De interdisciplinaere fordringer varierer, og fokus forskydes fra tid til anden, men LU13 giver anledning til
flere interdisciplinaere udfordringer, som kan ggres til genstand for forsgg med interdisciplinaere prgver.
Udfordringerne viser sig maske mest i form af vanskeligheder ved at arbejde tveerfagligt i uddannelsen, dvs.
mellem uddannelsens fag, som med LU13 er uddifferentieret i mindre enheder i form af moduler. Men ud-
fordringerne omhandler ogsa bestraebelser pa steerkere tilknytning til praksisfeltet og til andre uddannelser
i form af tvaerprofessionalitet og akademisering.

Det er arbejdsgruppens vurdering, at det er patraengende, at leereruddannelsen fokuserer pa disse interdi-
sciplinaere udfordringer — ogsa i uddannelsens prgver! - i en bestraebelse at samle det, der tenderer til frag-
mentering af leererfaget, -uddannelsen og den samlede opgave.

Leereruddannelsens interdisciplinaere fodringer kan som minimum opggres i fglgende tre kategorier:

Grunduddannelsens interdisciplinaritet (traditionel interdisciplinaritet)

Den traditionelle interdisciplinaritet refererer til det, der i hgjstemte vendinger kan kaldes leereruddannel-
sens "treklang”. Treklangen angiver et i uddannelsens praksis noget upraecist samspil mellem laereruddan-
nelsens traditionelle hovedelementer: Paedagogiske fag, linje- eller undervisningsfag og praktik.®

Interdisciplinaere prgver kan med dette afszet referere til samprgver mellem to eller flere uddannelsesfag,
som i LU13 kan veaere en prgve i:

1) et eller flere undervisningsfag og hele eller dele af Leererens Grundfaglighed

2) toeller flere undervisningsfag

3) praktik og et eller flere undervisningsfag og/eller hele eller dele af Laererens Grundfaglighed®

4) professionsbachelorprojektet og praktik (og/eller et eller flere undervisningsfag og/eller hele eller dele
af Leererens Grundfaglighed)

8 Se eksempelvis Frits Hedegaard Eriksen refleksioner over “den danske model” i (Eriksen, 2004)
9 Eventuelt i sammenhang med det fremsatte forslag til en ny model for prgven i praktik, jf. (LLN; Den nationale
faggruppe for praktik, 2016)
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Interdisciplinaritet mellem grunduddannelse og profession

Interdisciplinaritet mellem laereruddannelse og skole er ogsa traditionel, men den har med LU13 faet nye
kleeder: Laereruddannelse er formuleret i kompetencetermer — som kompetenceudvikling — og der refere-
res til interdisciplinaere fordringer med begreber som "transfer” og ”praksisnare moduler”.

I LU13 fremhaeves seerligt laererens undervisningskompetence. Undervisningsopgaven er selvsagt central i
leererarbejdet. Men der findes imidlertid tillige en reekke andre nok sa patraengende kompetencer, som gi-
ver anledning til nok sa patraengende interdisciplinaere fordringer mellem grunduddannelse og profession:

o Lererfaglige samarbejder om elevers leering og trivsel, primaert med elever og foraldre.

o lererfaglige samarbejder om undervisning, primaert med lzererkolleger og faglige ressourcepersoner

o lererfaglige samarbejder om fag, primzert med fagkolleger

e Lererfaglige samarbejder om skoleopgave og rammer — primaert med kolleger og skoleledelse m.fl.

o Leererfaglige samarbejder om relevante aktiviteter med lokalsamfund (idraetsforeninger, kunstgallerier,
museer, parker, bgrne-, unge- eller &ldre centre etc.), som med seneste folkeskolereform er blevet
endnu mere patraengende.

Se fx ogsa "Kliniske prgver” i (Hgrdam, Hundborg, & Christiansen, 2011, s. 109ff.)

Interdisciplinaritet mellem grunduddannelse og profession er ofte udlagt som uddannelsens professionsori-
entering, men variationen er stor:

Laereruddannelse som kompetenceudvikling (LU13)
Kompetencemalsperspektivet i LU13 er skitseret ovenfor. Kompetencemalsperspektivet kan med en af de
centrale figurer bag LU13, Jens Rasmussen, spidsformuleres pa fglgende made:

"I den ny leereruddannelse er der som noget nyt indfart kompetencemal. Med disse mél seettes
der fokus pé& udvikling af de laererstuderendes kapacitet til at undervise — i alle undervisningens
faser og alle dens aspekter.”

En hovedintention med LU13 er saledes, “at de nye kompetencemal ved deres kombination af
viden og feerdigheder bedre saetter de kommende leerere i stand til at undervise pa grundlag af
den nyeste og bedste viden om, hvad der virker, sdvel som pa grundlag af den erfaringsbase-
rede viden, som professionen hele tiden selv udvikler. For paedagogisk praksis orienterer sig
ikke alene efter, om noget virker, men ogsa efter om det virker med rimelighed; om det synes
brugbart i den konkrete kontekst med de konkrete elever.” (Rasmussen, 2013)

Med kompetencemalene kan man maske opfatte laereruddannelsen som et professionsorienteret kompe-
tenceudviklingsforlgb.

'Pa graes’ — praksisorientering som mesterlaere

Leereruddannelsens historie vidner om, at uddannelsen over en ganske lang indledende periode i szerlig
grad drejede sig om en mesterlaere-lignende oplaering. Undervisningen i skolen var standardiseret, gen-
nemfgrt i store aldersopdelte klasser og med et meget ringe omfang af undervisningsmidler — og som Chri-
ster Brusling udtrykker det:

“Leaereren forelaeste — klassen tog notater, lzereren spurgte — handsopraekkende elever svarede,
og eleverne arbejdede hver for sig med rutinemeessige opgaver. Dette er et mgnster, der fortsat
af mange opfattes som ‘ordentlig’ skole. Orden og kontrol i klassen var nadvendigt for at undga
kaos. | hundrede ar var dette den accepterede made at drive undervisning pa. Undervisningen
var teknisk simpel, novicen leerte hurtigt at beherske den ved at veere leerling hos en mester.
Efter at have leert sig teknikken var man alene i sit klasseveerelse og uden nogen seerlig kontakt
med kolleger og uden tilbagemeldinger om sin undervisning.” (Brusling, 2003, s. 129)
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Uddannelse som mesterlaere kan eksempelvis referere til Klaus Nielsen og Steiner Kvale, der har fremhavet
felgende fire hovedaspekter ved mesterlaere-taenkningen:

e Praksisfeellesskab:” ... mesterlaere finder sted i en social organisation og i sin traditionelle form som hand-
vaerksproduktion i et feellesskab med feerdigheder, viden og veerdier. Gennem legitim, perifer deltagelse
i fellesskabets produktive aktivitet tilegner leerlingen sig gradvis handveerkets vaesentlige faerdigheder,
kundskaber og veaerdier ved at bevaege sig fra en perifer deltagelse til at blive et fuldgyldigt medlem af
faget.”

o Tilegnelse af faglig identitet: ”... indleeringen af et fags mange faerdigheder er trin pa vejen mod beher-
skelse af faget og er som sadan afggrende for etablering af en fagidentitet.”

e laering gennem handling:” ... mesterleere medfgrer en stabil og differentieret social struktur, hvor det er
muligt at observere og imitere det arbejde, mesteren, svendene eller de andre lzerlinge udfgrer. ”

e FEvaluering gennem praksis: ”... en leretid afsluttes med en formel prgve for at fa svendebrev. Evaluerin-
gen finder dog hovedsagelig sted i arbejdssituationen ved kontinuerligt at teste feerdigheder og modtage
feedback fra den made, hvorpa produkterne fungerer, og kunderne reagerer. ” (Nielsen & Kvale,
Mesterlaere som laeringsform, 1998, s. 169).

Praksisorientering som praktisk syntese

"Det er den praktiske opgavens karakter som bestemmer hvilke kunnskapselementer det er
relevant & knytte sammen i en profesjons kundskapsgrunnlag.” (Grimen, 2013, s. 84)

Med reference til Grimens refleksioner over professionskundskab som praktisk syntese (Grimen, 2013)
fremhaver Eriksen og Wollum, at interdisciplinaritet i leererarbejdet findes i paedagogisk praksis:

"De studerende pa laereruddannelsen har lgbende problemer med at fa de mange kundskaber,
de tilegner sig i de enkelte fag og fagomrader, til at haenge sammen. Det, som skal fa dem til at
haenge sammen, findes nemlig ikke pa professionsskolen, men i paedagogisk praksis. Det er
opgaverne i paedagogisk praksis, der skal fa de mange kundskabsstumper til at haenge sam-
men i en praktisk syntese. Det er ogsa opgaverne i paedagogisk praksis, der skal yde modstand
mod alt for letk@gbte paedagogiske koncepter, som nogle studerende erhverver sig gennem de-
res litteraturstudier. Men grundige studier skal ogsad yde modstand mod letkagbte praktisk-paeda-
gogiske koncepter, som de udfolder sig pa de enkelte skoler. Nar vi taler om laerernes kund-
skabsbhase som en praktisk syntese, er det ikke udtryk for faglig eller teoretisk overfladiskhed,
tveertimod. Der kommer meget mere dybde i faglig og peedagogisk teori, nar den skal bruges til
at identificere og forsta problemer i peedagogisk praksis.” (Eriksen & Wullum, 2015, s. 51)

Leereruddannelsens interdisciplinaritet fordrer her et arbejde med opmaerksomhed og modstand.

Interdisciplinaritet mellem grunduddannelse og videreuddannelse

"En professionsbachelor vil have kompetence erhvervet i et udviklingsbaseret studiemiljg med
forskningstilknytning og med relevante, obligatoriske praktikforlgb i dialog med aftagerne. En
professionsbachelor skal have grundlaeggende kendskab til og indsigt i de centrale fag og meto-
der, der er behov for i professionen. Disse egenskaber skal kvalificere professionsbacheloren til
at udave erhvervsfunktioner og fungere selvsteendigt inden for det omrade, studiet retter sig
imod og til videreuddannelse pa et relevant master- eller kandidatniveau.” (Herdam, Hundborg,
& Christiansen, 2011, s. 50)

Med professionsbachelorbegrebets indfgrelse omkring artusindskiftet tilfgjes endnu en fordring om interdi-
sciplinaritet i leereruddannelsen, nemlig fordringen om interdisciplinaritet mellem grunduddannelse og vi-
dereuddannelse. Fordringen slar i leereruddannelsen i seerlig grad igennem i kompetencemalene for pro-
fessionsbachelorprojektet, der rent fokuserer pa akademiske kompetencer.
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De akademiske discipliners indtog i leerernes grunduddannelse underbygges tillige af paedagogiske taenkere
med indflydelse i paedagogiske kredse, fx Dale, der udtrykker fordringen som fglger:

"Ved professionsuddannelse kan man derfor tale om en professionel kompetence i modseetning
til en ren praksisorienteret erhvervsuddannelse i paedagogik. Den forbereder blot leereren til at
indgd i virksomhed under andres ledelse. Det karakteristiske ved en professionsuddannelse vil
vaere kompetencen til og interessen for at deltage i argumentative dialoger med kritiske analy-
ser om fagets basisproblemer. En professionsuddannelse er indrettet efter, at den professionelt
kompetente bade kan udgve sin virksomhed og fungere som sagkyndig lzerd. En rent erhvervs-
forberedende uddannelse vil derimod kun kunne fungere som forberedelse for tjenesteydelse.”
(Dale, Peedagogikuddannelse og erkendelsesinteresser, 2003, s. 104)

"Skellet mellem underordnet tieneste og professionel kompetence og interessen for peedago-
gisk teori med forudsaetning i uddannelsesvidenskaben tilkendegiver, at de studerende udvikler
teoretisk evne til at teenke i uddannelsesvidenskabelige grundbegreber, og at de tilegner sig en
forskerholdning over for leererfaget som et kendetegn ved den professionelle kompetence.”
(Dale, Peedagogikuddannelse og erkendelsesinteresser, 2003, s. 114)

Arbejdsgruppen anbefaler, at der initieres forsgg med interdisciplinaere prgver med afsat i ovennaevnte
interdisciplinaere fordringer til leereruddannelsen.
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Bilag 1: Analyse af de eksisterende prgveformer i
LU13

Analysekategorier

| 14 af lereruddannelsens 25 fag indledes alle kompetencemal med formuleringen “Den studerende kan
begrundet planleegge, gennemfgre, evaluere og udvikle undervisning (...)”, efterfulgt af en fagspecifik gen-
stand, som karakteriserer undervisningen eller beskriver dens emne. De samme formuleringer forekommer
i et eller flere kompetencemal i yderligere ni fag. Kun i KLM og bachelorprojektet forekommer formulerin-

gen slet ikke i malene.

Dermed har formuleringen en sa central placering, at den er egnet som udgangspunkt for en tveergaende
analyse af sammenhangen mellem prgveformer og kompetencemal.

(Se naermere i Appendiks A: Oversigt over mal, side 36).

Analysen er derfor gennemfgrt ved, at fagenes prgvebestemmelser er gennemgaet med udgangspunkt i

folgende spgrgsmal:

Undervisning: | hvilken forstand inviterer prgvebestemmelserne til bedgmmelse af undervisning (i for-
stdelsen sammenhaenge mellem begrundelse, planlaegning, gennemfarelse, evaluering og uadvikling)?

Begrundelser: | hvilken forstand inviterer prgvebestemmelserne til bedgmmelse af begrundelser (for
hhv. planleegning, evaluering, udvikling af undervisning)?
Planlaegning: | hvilken forstand inviterer prgvebestemmelserne til bedgmmelse af planlaegning (af un-

dervisning)?

Gennemfgrelse: | hvilken forstand inviterer prgvebestemmelserne til bedgmmelse af gennemfgrelse (af

undervisning)?

Evaluering: | hvilken forstand inviterer prgvebestemmelserne til bedgmmelse af evaluering (af undervis-

ning)?

Udvikling: | hvilken forstand inviterer prgvebestemmelserne til bedgmmelse af udvikling (af undervis-

ning)?

Konkret er analysen foretaget ved hjaelp af et skema, der har fglgende grundform:

Uddannelsesfag

Kompetencemal
(Bekendtgwmrelse)

Prgvebeskrivelse
(Studieordning [(LLN))

Prgven i kompetenceperspektiv
(Analyse)

Bemaerkninger

Nedenfor er resultater fra analyserne beskrevet i to dele: 1) Kortlaegningens overordnede analyseresultater
og 2) Bemaerkninger til det enkelte uddannelsesfag (jf. ovenstaende skema).
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Begraensninger i analysemetoden

Analysemetoden rummer to begraensninger.

For det fgrste tager de generelle kategorier ikke hgjde for de fag, der har andre malbeskrivelser end de
navnte. Under overskriften ”“Bemaerkninger til det enkelte uddannelsesfag” side 30 ff.) er disse forhold
kommenteret for det enkelte fag.

For det andet ligger der en mere omfattende begraensning i, at den tveergaende analyse alene fokuserer pa
verberne "planlaegge, gennemfgre, evaluere og udvikle” og ikke pa de formuleringer, der beskriver det fag-
lige perspektiv eller den faglige genstand.

Begraensningen skal ses i sammenhang med diskussionen af begrebet "lzererfaglighed” i LU13 (side 15ff.),

hvor det fremfg@res, at kompetencemalene er formuleret pa baggrund af en snzaever forstaelse af begrebet.

Analysen af prgveformerne vidner om, at der er en bredere forstaelse af leererfaglighed til stede i uddan-
nelsens fag. Men den viser ogsa, at der er betydelige forskelle mellem fagene, nar det drejer sig, hvilken
veegt der laegges pa laererfaglighed i betydningen “kompetencer der peger ud af faget og ind i professio-
nen”. Bemarkningerne til de enkelte fag illustrerer dette, men analysemetoden har ikke frembragt et sam-
let billede af, hvordan uddannelsesfagenes fagspecifikke indhold og substans indgar og vurderes ved prg-
verne, og hvordan det sker pa en made, der "peger ud af uddannelsen og over i professionen”.

Kortlaegningens overordnede analyseresultater

Analysen af de eksisterende prgveformer har givet fglgende overordnede resultater:

e | de fleste fag vurderer prgveformerne begrundelser og refleksioner, snarere end undervisningspraksis i
forstdelsen praktisk planlaegning, gennemfgrelse, evaluering og udvikling af undervisning.

e Der er meget stor forskel pa i hvor hgj grad prgvebestemmelserne er formuleret, sa de retter sig mod
bedgmmelsen af leererfaglighed. | enkelte fag, fx dansk, synes dette at spille en meget tilbagetrukket
rolle, mens det i andre fag, fx biologi, engelsk, fransk og historie, er gjort meget tydeligt, at prgven sig-
ter mod at bedgmme lzererfaglighed.

e Didaktiseringskompetence (se side 21) drejer sig om omsatning af en faglig baseret viden til skolens
undervisning, og som sadan har den to elementer, nemlig den studerendes faglige viden og indsigt, og
den faglige undervisning i samvaeret med skolens elever. Iseer i undervisningsfagene ses en problema-
tik, som handler om at skabe balance og sammenhang mellem disse to elementer. For en helhedsbe-
tragtning rummer prgveformerne mange ideer til bestemmelser af laererfagligheder og til bedgmmelse
af samme.

Bemaerkninger til det enkelte uddannelsesfag

Leererens grundfaglighed (LG)

Pzedagogik og leererfaglighed (PL1-3)
Prgven laegger vaegt pa den studerendes teoretiske viden om kompetencemalenes overskrifter, snarere end
pa selve formuleringen af kompetencemalene.
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Den giver mulighed for at afprgve den studerendes teoretiske viden og selvstaendige refleksioner over ele-
vens laering og udvikling, almen undervisningskompetence og specialpaedagogik, men ikke den studerendes
kompetencer i den form, hvori de er formuleret i kompetencemalene.

Det fremgar ikke af prgvebestemmelserne, at den studerende selv skal have gennemfgrt det undervisnings-
forlgb, som ligger til grund for delprgve 1, men formuleringen "erfaret og dokumenteret” lader antage, at
det er sadan ment.

Pzdagogik og lzererfaglighed (PL4)

Prgven giver mulighed for at vurdere om den studerende kan planlaegge med begrundelse.

Den giver ikke direkte mulighed for at vurdere om den studerende kan gennemfgre, evaluere og udvikle
undervisning, men den giver mulighed for at vurdere den studerendes forudsaetninger for det. | modsaet-
ning til prgven i PL1-3 legger prgven hovedvaegt pa den studerendes professionelle handlinger, snarere
end teorien.

Almen dannelse (KLM)

Ifglge kompetencemalet skal den studerende kunne “forholde sig nuanceret og reflekteret til etiske, politi-
ske, demokratiske og religigse udfordringer, som er forbundet med undervisning, foraeldresamarbejde og
skole i et globaliseret samfund”. Prgveformen giver gode muligheder for at vurdere dette mal, som falder
uden for analysekategorierne (se side 29).

Undervisningsfag

Billedkunst

Prgven i billedkunst er delt i en praktisk prgve og en mundtlig prgve. Den praktiske prgve er en udstilling,
som praesenterer et selvvalgt praktisk, eksperimenterende billedprojekt, som daekker alle fire kompetence-
omrader. Den mundtlige prgve tager udgangspunkt i en synopsis, som behandler et selvvalgt leererfaglig
problemstilling, der peger ind i flere af fagets kompetenceomrader, og hvor den studerende skal inddrage
elementer hentet fra skolens praksis.

Prgvebestemmelserne preeciserer, at der skal vaere indholdsmaessig sammenhaeng mellem de to delprgver.
Alle fagets kompetenceomrader er beskrevet som “begrundet planlaegge, gennemfgre, evaluere og ud-
vikle” undervisning, efterfulgt af en faglig genstand.

Det er tydeligt, at preveformen giver mulighed for at bedgmme den faglige genstand, men bestemmelserne
er ikke tilstraekkeligt preaecise til, at de kan vurderes, i hvilket omfang den studerendes undervisningskompe-
tencer kan bedgmmes. Formuleringen om at inddrage elementer fra skolens praksis tyder pa en intention
herom.

Biologi

Prgven tager udgangspunkt i sammenhangen mellem det biologifaglige og det skolefaglige. Den giver god
mulighed for at prgve den studerendes kompetencer i at planlaegge undervisning og begrunde planen, men
ikke i at gennemfgre, evaluere og udvikle undervisning.

Dansk

De fire kompetencemal omhandler alle, at den studerende skal kunne begrundet planlaegge, gennemfgre,
evaluere og udvikle undervisning i relation til danskfaget.
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Til den skriftlige prgve skal den studerende som en del af opgaven inddrage et fagdidaktisk perspektiv i for-
hold til analyse af en tekst. Ved den resterende del af den skriftlige prgve skal den studerende ikke demon-
strere noget i relation til begrundet planlaegning, gennemfgrelse, evaluering og udvikling af undervisning.

De otte bredt formulerede prgvespgrgsmal til den mundtlige prgve giver ikke nogen nseermere beskrivelse
af, hvad indholdet af disse kan vaere. Der er derved ikke sikkerhed for, at prgvespgrgsmalene adresserer
begrundet planlaegning, gennemfgrelse, evaluering eller udvikling af undervisning. Der kunne vaere mulig-
hed for at prgvespgrgsmalene kan adressere begrundet planlaegning af undervisning.

Engelsk

Bestemmelserne formulerer meget specifikke krav til synopsens og prgvens indhold. Herved bliver det ty-
deligt, at prgven giver anledning til at bedgmme den studerendes evne til at begrunde og planlaegge.

Prgvens rammer tillader ikke at bedgmme gennemfgrelse af undervisning. Der laegges op til at inddrage
dokumenter fra gennemfgrt undervisning, men det er ikke et krav.

Et element i prgven er vurdering af elevsprog i tilknytning til kompetencemal 2.

Bestemmelsen om, at den studerendes evne til at beherske engelsk indgar i bedgmmelsen, relaterer sig
ikke til de formulerede kompetencemal.

Pa baggrund af bestemmelsen ma det antages, at i hvert fald dele af prgven foregar pa engelsk, men prgve-
bestemmelserne przciserer det ikke.

Fransk

Der prgves tydeligt i lzererfaglige kompetencer med afsaet i faglighed i faget fransk.

Delprgve 1 giver anledning til at vurdere den studerendes kompetencer i at bedgmme elevsprog, men ikke
at evaluere undervisning i bredere forstand.

Delprgve 2 giver mulighed for at vurdere om den studerende kan begrundet planlaeegge, men ikke gennem-
fore, evaluere og udvikle undervisning.

Fysik/kemi

Praesentationsprgven tager udgangspunkt i et fagdidaktisk tema som er formuleret af underviser. Den stu-
derende skal demonstrere at kunne begrunde undervisning. Der er ikke krav om, at de praksiselementer
den studerende kan inddrage i praesentationsprgven, skal vaere erfaret eller gennemfgrt af den studerende
selv.

Der stilles ikke krav til prgven om, at den studerende skal demonstrere gennemfgrelse, evaluering og udvik-
ling af undervisning, pa trods af at det indgar i alle fire kompetencemal.

Nogle mindre uoverensstemmelser mellem prgvebestemmelser og kompetencemal har snarere redaktionel
karakter: Til procesprgven skal den studerende begrundet planlaegge undervisning i fysik/kemi. Derudover
skal den studerende demonstrere egne kompetencer til at kunne udfgre praktisk-eksperimentelt arbejde,
pa trods af at dette ikke fremgar af kompetencemalene. Den studerende skal traekke spgrgsmal som relate-
rer sig til de faglige omrader i Felles Mal. Omraderne i Faelles Mal indgar ikke i kompetencemalene, ligesom
de tre beskrevne kategorier, som kan traekkes til prgven, ikke er at genfinde i kompetencemalene.
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Geografi
Prgven giver mulighed for at vurdere den studerendes kompetencer i at planlaegge undervisning, men der

er ikke formuleret et krav om, at den studerende selv skal have planlagt det forlgb, der indgar i den mundt-
lige delprgve.

Der er heller ikke formuleret krav om, at den studerende selv skal have gennemfgrt den undervisning, der
kan dokumenteres med videomateriale i delprgve 2. | det omfang, det foregar, vil man i nogen grad kunne
bedgmme den studerendes evner til at gennemfgre undervisning, men hovedvaegten ligger pa refleksioner
over praksis, snarere end pa at "planlaegge, gennemfgre, evaluere og udvikle undervisning”, skgnt dette
indgar i alle fire kompetencemal.

Historie

Prgven har et tydeligt fagdidaktisk praeg med veegt pa sammenhaengen mellem historiefaglig og historiedi-
daktisk indsigt.

Prgvebestemmelserne giver gode muligheder for at afprgve den studerendes evne til at begrunde valg i
forbindelse med tilrettelaeggelse af undervisning, men planlaegning, gennemfgrelse, evaluering og udvikling
af konkret undervisning indgar ikke i prgvebestemmelserne, selv om formuleringen gar igen i alle fire kom-
petencemal.

Hdndveerk og design

Den praktiske prgve forbinder faglig viden og faerdigheder i relation til undervisning, iseer med vaegt pa at
begrunde valg i forbindelse med undervisning.

Den mundtlige prgve har fokus pa undervisning og giver isaer mulighed for at prgve den studerendes kom-
petencer i planlaegning.

Prgvebestemmelserne formulerer ikke et krav om, om den studerende selv skal have planlagt og gennem-
fert den undervisning, der ligger til grund for den empiriske analyse. | det omfang det kraeves, vil prgvefor-
men give mulighed for at afprgve kompetencer i evaluering og udvikling af undervisning.

Idreet

Den praktiske prgve praeciserer, at den studerendes egne idraetsfaglige faerdigheder skal bedgmmes. Her-
med er det praeciseret, hvordan kompetencemal 1 afprgves.

Bestemmelserne praeciserer ikke naermere, hvordan der prgves i kompetencemal 2 — 4. Prgven er beskre-
vet med overordnede vendinger som “idraetsdidaktiske kompetencer” og “opfyldelse af fagets kompeten-
cemal”.

Prgvebestemmelserne preeciserer ikke, at de studerende prgves i planlaegning, gennemfgrelse og evalue-
ring af undervisning. (I modsaetning til de andre fag, som har disse formuleringer i kompetencemalene, bru-
ger idraet ikke formuleringen ”begrundet planlaegge, gennemfgre, evaluere og udvikle”).

Kristendomskundskab/religion

Prgven tager udgangspunkt i en lererfaglig problemstilling. Det er ikke et krav at den lzererfaglige problem-
stilling skal have relation til “begrundet, planlaegge, gennemfgre, evaluere og udvikle undervisning”, som
ellers er naevnt i alle fire kompetenceomrader.

Undervisningsforlgbet, som er udgangspunktet for den mundtlige prgve, er et begrundet planlagt forlgb.
Der stilles ikke krav om gennemfgrelse, evaluering og udvikling af undervisningen.
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Madkundskab

Prgven er meget omfattende, sammenlignet med leereruddannelsens gvrige fag. Ud over den praktiske og
den mundtlige delprgve er der ogsa et obligatorisk skriftligt preveprodukt og en praesentationsportefglje,
der ikke indgar i bedgmmelsen.

Prgven giver mulighed for at bedgmme, i hvilket omfang den studerende kan begrunde sin leererpraksis
med afszet i faglig viden, og den giver mulighed for at bedgmme den studerendes kompetencer i at plan-
laegge undervisningsforlgb. Den giver ikke mulighed for direkte bedgmmelse af den studerendes kompeten-
cer i at gennemfgre, evaluere og udvikle undervisning.

Matematik

Begge delprgver i faget tager udgangspunkt i lokalt udviklede prgveoplaeg, hvor der skal indga elementer
fra alle fire kompetenceomrader.

Begge delprgver giver mulighed for at vurdere den studerendes opfyldes af kompetencemal 2 og 3.

Kompetencemal 1 og 4 drejer sig om at planlaegge, gennemfgre, evaluere og udvikle undervisning. Begge
preveformer giver gode muligheder for at vurdere den studerendes kompetencer i planlaegning af under-
visning og i et vist omfang evaluering af undervisning. Gennemfgrelse af undervisning kan ikke vurderes ved
prgveformen.

Musik

Kompetencemalene

- Den studerende kan begrundet lede musikalsk udfoldelse i et inkluderende klassefaellesskab

- Den studerende kan begrundet planlaegge, gennemfare, evaluere og udvikle kreative musikalske
processer pd udfordrende og anerkendende mdder, der udvikler elevers formden til selvstaendigt at
skabe og udvikle musik

kan vurderes direkte ved delprgve 2, da de netop ikke er formuleret knyttet direkte til skolens undervis-
ning. Delprgven rummer et performativt element, som giver den studerende mulighed for at vise kompe-
tencer, der kan overfgres direkte til skolens undervisning.

Delprgve 2 kan give mulighed for at vurdere kompetencemal 1 og 2 direkte, men prgvebestemmelserne
praciserer ikke hvordan det sker.

Kompetencemal 3 lyder:
- Den studerende kan varetage undervisning i musik som aestetisk, kulturelt, og historisk fenomen

Delprgve 1 kan give mulighed for vurdere den studerendes musikfaglige viden og refleksioner over lzerer-
faglige kompetencer i forhold til dette kompetencemal, men om den studerende kan “varetage undervis-
ning” kan kun bedgmmes indirekte.

Prgven giver ikke mulighed for at vurdere om den studerende kan planleegge, gennemfgre og evaluere un-
dervisning, men den studerendes begrundelser og refleksioner kan indga i delprgve 1. Prgvebestemmel-
serne indeholder ikke noget krav om det.
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Natur/teknologi

Den skriftlige prgve skal tage udgangspunkt i en laererfaglig problemstilling, hvor der er krav om at der skal
belyses og diskuteres principielle fagdidaktiske forhold knyttet til undervisning. Der er her fokus pa begrun-
delser for planlaegning af undervisning.

Den studerende kan, om muligt, inddrage praksiserfaringer til den mundtlige prgve. Men der er ikke krav
om at de mulige praksiserfaringer skal vaere med gennemfgrelse, evaluering og udvikling af undervisning,
selvom dette er en del af alle fire kompetencemal. Den studerende skal ved den mundtlige prgve demon-
strere naturfaglig viden pa laererfagligt niveau, trods dette ikke er at genfinde i kompetencemalene.

Samfundsfag

Prgven er tilrettelagt med henblik pa at vurdere savel samfundsfaglig som laererfaglig indsigt med tidsmaes-
sig prioritering af det lererfaglige.

Prgven giver ikke mulighed for at vurdere, om den studerende kan gennemfgre undervisning. Nar det dre-
jer sig om kompetencerne til at planlaegge, evaluere og udvikle undervisning, giver prgven snarere mulig-
hed for at vurdere den studerendes kompetencer i at begrunde og reflektere end for at vurdere selve plan-
lzegningen, evalueringen og udviklingen.

Tysk
Til den skriftlige del af prgven skal den studerende demonstrere analyse af elevsprog og beherskelse af tysk

skriftsprog i en realistisk skrivesituation. Dette korresponderer med to af kompetencemalene for faget, nr.
2 og 3.

De 6 diskussionsoplaeg, som den studerende skal lave, skal tilsammen dakke de fire kompetenceomrader,
herunder nr. 1. Der er ikke givet nogen naermere anvisning af, hvordan den studerende skal demonstrere
kompetencer til gennemfgrelse, evaluering og udvikling af undervisning, som det fremgar af kompetence-
omrade 4.

Praktik

Prgvens rammer tillader ikke at bedgmme gennemfgrelse af undervisning (kompetencemal 1). Der skal i
praktikperioden udarbejdes dokumenter fra gennemfgrt undervisning, men det praeciseres, at de ikke ind-
gar i bedgmmelsen.

Dermed er der heller ikke mulighed for at vurdere hele kompetencemal 2 og fgrste del af kompetencemal 3
("kan varetage”).

Praktikopgaven, som indgar i bedgmmelsen, skal illustrere den studerendes arbejde med udvalgte videns-
og feerdighedsmal. Det er ikke naermere defineret, hvad der ligger i begrebet “illustrere”.

Praktikopgaven giver mulighed for at vurdere anden del af kompetencemal 3 (“reflektere over”) og den stu-
derendes begrundelser for sin malsaetning, planlaegning, gennemfgrelse, evaluering og udvikling af under-
visning. Det kan give adgang til en indirekte vurdering af den studerendes kompetencer pa disse punkter.

Bachelorprojektet

Ifglge kompetencemalet skal den studerende kunne analysere en leererfagligproblemstilling og foresla
handlinger pa baggrund af denne. Prgven giver mulighed for, at den studerende kan demonstrere det, og
der gives anvisninger pa, hvordan den studerende kan gg@re det systematisk.
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Appendiks A: Oversigt over mal

| felgende fag er alle kompetencemal med ubetydelige variationer beskrevet som “planlagge, gennemfgre,
evaluere og udvikle undervisning”, efterfulgt af en fagspecifik genstand, som karakteriserer undervisningen

eller beskriver dens emne.

Billedkunst, Biologi, Dansk (begge aldersspecialiseringer), Engelsk (begge aldersspecialiseringer), Fransk,
Fysik/kemi, Geografi, Historie, Hindvaerk og design, Kristendomskundskab/religion, Natur/teknologi, Sam-

fundsfag

| fglgende fag er et eller flere kompetencemal beskrevet med andre formuleringer:

Fag

Kompetencemal med andre formuleringer

Laererens Grundfaglig-
hed: Paedagogik og lzerer-
faglighed

PL1: skabe faellesskaber, facilitere elevers lzering og udvikling, lede leerepro-
cesser

Leererens Grundfaglig-
hed: Almen dannelse
(KLM)

forholde sig nuanceret og reflekteret til etiske, politiske, demokratiske og re-
ligigse udfordringer, som er forbundet med undervisning, foraeldresamar-
bejde og skole i et globaliseret samfund

Praktik

2: lede undervisning samt etablere og udvikle klare og positive rammer
3: varetage det positive samarbejde [...] og reflektere over relationers betyd-

ning [...]

Professionsbachelorpro-
jektet

Analysere og foresla handlinger

Idreet (begge aldersspeci-
aliseringer)

1: udfgre, analysere og formidle alsidige bevaegelser med henblik pa at ud-
vikle elevers alsidige kropslige og idreetslige kompetencer.

2: anvende viden om og undervise i sammenhange mellem fysisk traening,
sundhed og trivsel.

4: analysere, formidle og udvikle alsidige idraetskulturers strukturer, normer
og veerdier og sammenhang med elevers sociale og personlige udvikling

Madkundskab

2: analysere og vurdere fgdevarer, fgdevareproduktion, fedevareforbrug og
fedevarekvalitet og omsaette dette i en fagdidaktisk begrundet undervis-
ningspraksis

Matematik (begge alders-
specialiseringer)

2: stimulere elevernes udvikling af matematiske kompetencer
3: beskrive, analysere og vurdere undervisning og laering

Musik

1: begrundet lede musikalsk udfoldelse i et inkluderende klassefeellesskab
2: begrundet planlaegge, gennemfgre, evaluere og udvikle kreative musikal-
ske processer

3: varetage undervisning i musik som aestetisk, kulturelt, og historisk faeno-
men

Tysk

1: analysere eksplicitte kulturelle og samfundsmaessige feenomener, saette
dem ind i en fagdidaktisk kontekst samt kommunikere hensigtsmaessigt
mundtligt og skriftligt herom

2: kan kommunikere spontant, klart og flydende mundtligt og skriftligt pa
tysk samt anvende formel og funktionel viden om sprog i forhold til egen og
elevernes tysksproglige udvikling

3: anvende teorier om sprogtilegnelse med fokus pa reception og produktion
samt kommunikationsstrategier i forhold til udvikling af egne og elevernes
kommunikative faerdigheder pa tysk
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Appendiks B: Oversigt over de eksisterende prgveformer

Fra bekendtggrelsen

Bekendtggrelsen satter fglgende ramme for prgver i LU13:

Undervisningsfag og Larerens Grundfaglighed

§ 18. | Igbet af 1. studiedr afholdes en ekstern prgve i mindst et kompetencemdl, der skal bestds inden
udgangen af den studerendes 2. studiedr, jf. bilag 1-3.
Stk. 2. Undervisningsfag afsluttes med 1 ekstern prgve. Prgven skal bestd af mindst 2 delprgver, og

der gives en samlet karakter.

Stk. 3. Almen dannelse afsluttes med 1 ekstern prgve. Prgven kan besta af flere delpr@ver, og der gi-

ves en samlet karakter.

Stk. 4. Peedagogik og leererfaglighed afsluttes med 1 ekstern prgve og 1 intern prgve, som samlet skal
daekke kompetenceomrdderne under paedagogik og leererfaglighed, jf. bilag 1. Hver prave kan bestd
af flere delprgver med hver sin praveform, og der gives en samlet karakter for hver prgve.

Stk. 5. Alle praver i kompetencemdl bedgmmes med en karakter efter 7-trins-skalaen.

Praktik

§ 19. Hvert af niveauerne I, Il og Il i praktikken afsluttes med en prgve bedgmt med en karakter efter

7-trins-skalaen.

Stk. 2. To af praverne er eksterne pr@gver og bedgmmes af en praktiklzerer, en underviser udpeget af

professionshgjskolen og en ekstern censor.

Stk. 3. En af pra@verne er intern og bedgmmes af en praktikleerer og en underviser udpeget af professi-

onshgjskolen.

Stk. 4. Prgverne finder sted pa praktikskolerne eller pG uddannelsesinstitutionen.

Professionsbachelorprojektet

§ 20. Professionsbachelorprojektet afsluttes pd 4. studiedr ved en mundtlig ekstern prgve, hvor der
gives en samlet individuel karakter for projektet og den mundtlige preestation.

Udmgntning i den nationale del af studieordningen

De aldersspecialiserede fag (DA, EN, ID, MA) har samme bestemmelser pa begge specialiseringer.

Prgverne kan groft inddeles i fem grupper. Hver gruppe beskrives for sig pa de fglgende sider.

Prgver med én skriftlig opgave efter den studeren-
des eget valg

PL1-4, KLM, PR, BA

Skriftlig med lodtrakning mellem flere produkter

Bl, EN, NT
HI skiller sig ud ved, at der traekkes lod mellem lae-
remidler frem for produkter

Skriftlig med prgveoplaeg

DA, FR, MA, TY

Praktisk og mundtlig prgve

BK, HD, ID, MK, MU

To mundtlige prgver

FK (praesentationsprgve og procesprgve), GE (un-
dervisningsforlgb, redeggrelse for refleksioner), SA
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Pr@ver med én skriftlig opgave efter den studerendes eget valg

Prgverne i LG, KLM, praktik, BA og Kristendomskundskab/religion bestar et skriftligt oplaeg, som udarbejdes
efter den studerendes eget valg, og som danner grundlag for eksaminationen.

Prgverne i PL4 og to af praktikmodulerne er interne.

Prgverne kan afvikles individuelt eller i gruppe efter den studerendes valg.
(Det er ikke praeciseret for BA, hvor det til gengeeld er naevnt, at grupperne kan vaere tvaerprofessionelle og
bestar af hgjst 2 studerende).

Antal Omfang (ns., o g agirs
Fag stud. maks.) Betegnelse pa skriftlige oplaeg
PL1-3 /G0 15 Betegnelse mangler, indhold detaljeret beskre-
vet
PL4 I/G 10 Skriftlig opgave
KLM I/G 5 Skriftligt oplaeg
Praktik I/G 5 Praktikopgave
BA 1-2 25+ 10 s. bilag Bachelorprojekt
Kristendoms-
kundskab/reli- I/G 10 Opgave
gion

Skriftlig med lodtraekning mellem flere produkter

Biologi, engelsk og natur/teknologi har alle en mundtlig eksamen med udgangspunkt i et lodtrukket skrift-
ligt produkt, som udggr den skriftlige delprgve. Kravene til det skriftlige produkt er naermere specificeret,
enten ved emner (biologi) eller indholdskrav (de gvrige fag).

Video- eller lydoptagelser kan indga i alle produkter.

For naturfagenes vedkommende ses den forskel, at biologi og geografi arbejder med 5 prgvespgrgsmal, et
for hver af folkeskolefagets faglige temaer, og derudover et tveerfagligt. Natur/teknologi og fysik/kemi har
derimod ikke et tvaerfagligt prgvespgrgsmal og arbejder derfor kun med 4.

Antal Antal skriftlige Omfang (ns., Betegnelse pa Lodtraknings-
Fag et .
stud. opgaver maks.) skriftlige oplaeg frist
. . Skriftlige prgvepro-
Biologi I/G 5 5 dukter 2 dogn
Engelsk I/G 4 3-4+5 Synopser 14 dage
ll:l):;tiur/tekno- 1-3 4 5 Produkter 1 dggn

Skriftlig delpr@ve med prgveoplaeg og mundtlig delprgve

Dansk, fransk, matematik og tysk har alle skriftlige prgver med et prgveoplaeg, som den studerende skal
besvare. Der er betydelige forskelle pa oplaeggenes karakter og rammerne omkring prgven.

101/G betyder: individuelt eller grupper efter den studerendes valg, gruppestgrrelse ikke praeciseret i bestemmelserne.
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Dansk, matematik og tysk preeciserer, at den skriftlige delprgve er individuel, mens fransk ikke preeciserer
noget. Brugen af ental ("den studerende”) antyder at prgven er individuel.

Den mundtlige delprgve tager ikke afsaet i den skriftlige.

Fag Sted | Varig- | Udlevering af prg- | Mundtlig prove
hed veoplaeg
Dansk Hj 24t (24 1) 8 bredt formulerede emner, opgivet ved seme-
sterstart
Den studerendes emne oplyses 1 dggn fgr
Fransk Hj 1 uge (1 uge) 6 bredt formulerede fagdidaktiske problemstil-
linger
Den studerendes emne oplyses 1 dggn fgr
Matematik, 1.- uc 6t 2 dggn fer tilstede- | Procesprgve i grupper pa 1til 3
6. klassetrin veerelsesprgven Prgveoplaeg udleveres nar prgven begynder
Tysk uc 6t (ikke praeciseret, | Den studerende udarbejder 6 diskussionsoplaeg.
formentlig nar Prgven skal indeholde et performativt element.
prgven begynder) | Resultat af lodtraekning mellem opleeg meddeles
1 dggn for

Praktisk og mundtlig prgve

Billedkunst, handvaerk og design, idraet, madkundskab og musik bruger alle betegnelsen praktisk prgve
(musik: refleksion i praksis og refleksion om praksis).

| billedkunst og handveerk og design indgar en udstilling i prgven.

Fag Delprgve 1 Delprgve 2 Produkter forud for Varighed Lod-
prgven treek-
ning
Billedkunst | Praktisk prgve (ud- | Mundtlig prgve Synopsis 60 min.
stilling) I/G Maks. 5 ns. (ved indivi-
/G duel)
Handvaerk | Praktisk prgve (ud- | Mundtlig prgve Synopsis 60 min. -
og design stilling) I/G Maks. 5 ns. (ved indivi-
/G duel)
Idraet Praktisk prgve Mundtlig prgve Synopsis 60 min. -
/G /G Maks. 5 ns (ved indivi-
duel)
Madkund- | Praktisk prgve Mundtlig prgve Leererfaglig problemstil- -
skab /G /G ling
(indgar i bedgmmelsen)
Praesentationsportfolio
Materialer fra praksisfel-
tet
Musik Mundtlig prgve — Praktisk prgve — | Musikdidaktisk synopsis | 60 min. -
refleksion over refleksion i prak- | Maks. 5 ns. (ved indivi-
praksis sis Plan for praktisk prgve duel)
med begrundelse for
programvalg

Redigeret 30. juni 2017
Peter Hougaard Madsen (VIA) @ Niels Johnsen (UCC) ® Knud Erik Christensen (UCL)




LLN Projekt 5 — Udvikling af kompetencemalsprgverne i LU13

Side 40 af 48

To mundtlige prgver

Fysik/kemi, geografi og samfundsfag arbejder med to mundtlige prover.

Samfundsfag stiller krav om aflevering af produkter forud for preven, fysik/kemi gar ikke. For en udenfor-
staende er det uklart, om geografi med “fremlaeggelse af et undervisningsforlgb” sigter til en mundtlig

fremlaeggelse i undervisningen, et skriftligt produkt, eller om dette er valgfrit.

For naturfagenes vedkommende ses den forskel, at biologi og geografi arbejder med 5 prgvespgrgsmal, et
for hver af folkeskolefagets faglige temaer, og derudover et tvaerfagligt. Natur/teknologi og fysik/kemi har

derimod ikke har et tvaerfagligt prevespgrgsmal og arbejder derfor kun med 4.

Fag Delprgve 1 Delprgve 2 Produkter Va-
forud for rig-
prgven hed
Fysik/ Prasentationsprgve Procesprgve i plan- 1:15 | 1 dggn fgr praesen-
kemi med 4 underviserformu- | laegning af undervis- min. | tationsprgven
lerede didaktiske te- ning og praktisk labo- 2: treekkes lod mel-
maer, offentliggjort 4 ratoriearbejde 180 lem de 4 temaer
uger fgr prgven Individuelt, hgjst 4 min.
1 -4 stud. i grupper arbejder samtidig
Geo- Mundtlig prgve (Under- | Mundtlig prgve (Re- Fremlaeg- 1:30 | Forberedelse 1
grafi visningsforlgb og ekspe- | fleksioner over prak- | gelse afun- | min. | dggn
rimentelt/praktisk ar- sis) dervisnings- | 2:15
bejde) Individuel forlgb min.
Individuel
Sam- Mundtlig prgve Mundtlig prgve 4 dispositio- | 45 Lodtraekning mel-
funds- (Analyse af samfundsfag- | (Refleksion over un- ner min. | lem 4 medbragte
fag lig og fagdidaktisk pro- dervisning) dispositioner
blemstilling) 45 min. forbere-
delse
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Bilag 2: Om inspiration fra andre lande og institutio-
ner

Grundet udskiftning af medlemmer i arbejdsgruppen blev arbejdet med at s@gge inspiration udskudt fra ef-
teraret 2016 til slutningen af januar 2017. Opgaven med research og inspiration fra eksterne parter kan
derfor kun siges at vaere efterkommet i begraenset omfang.

Segning af inspiration
Arbejdsgruppen har sggt efter inspiration til arbejdet med udvikling af prgveformer fglgende steder:

Udland

e Skotland
e Holland
e Norge

e England

Andre uddannelser i Danmark

e Tgmreruddannelsen
e Sygeplejeuddannelsen (planlagt — kun sporadisk naet)

Arbejdsgruppen har udvalgt disse lande og institutioner dels med afsat i anbefalinger fra relevante fagkol-
legaer (skole- og uddannelsesforsker Keld Skovmand, UCL, samt de internationale koordinatorer pa UCC,
UCL og UCN), dels med afszet i arbejdsgruppens egne uddannelses-netvaerk i Danmark og udlandet (kolle-
gaer og institutioner).

Saerligt i Skotland og Holland har der vaeret sggt og fundet inspiration, hvorfor disse to lande far en saerlig
plads i denne rapport.

Institutioner og kontakter

Skotland

| Skotland har der primaert veeret sggt inspiration pa disse institutioner/uddannelser:

e University of Strathclyde — School of Education, Glasgow
e University of Aberdeen — School of Education
e University of Edinburgh, Moray House School of Education

Arbejdsgruppen har derudover haft en overordnet kontakt til:

e Dr. Morag Redford, Chair of the Scottish Council of Deans of Education, University of the Highlands
and Islands, Perth College UHI (mails, dokumenter, telefoninterview).

Holland

| Holland har der primaert vaeret sggt inspiration pa disse institutioner/uddannelser:

e HAN Faculty of Education (Hogesschol van Arnheim en Nijmegen)
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e Marnix Academy University for Teacher Education
Arbejdsgruppen har derudover haft en overordnet kontakt til:

e Henk Van Haaren and Bas Bank, Marnix Academie, P.c. Hogeschool Lerarenopleiding basisonderwijs,
Utrecht (mails, dokumenter, telefoninterview)

Norge
| Norge har der primaert veeret sggt inspiration disse steder:

e Universitetet i Stavanger
e Hogskolani Oslo

England

| England har der primaert vaeret sggt inspiration her:
e University of Plymouth

Danmark

| Danmark_har der vaeret sggt inspiration pa:

e Tgmrerafdelingen, Herningsholm Erhvervsskole (kontakt fagleerer Ole Bank Jacobsen)

Seerligt om laereruddannelse og preveformer i Skotland og Holland

Skotland

Ifglge skole- og uddannelsesforsker Keld Skovmand (UCL) er Skotland det land, der minder mest om Dan-
mark og danske forhold, nar det handler om grundskole og laereruddannelse.
Arbejdsgruppen valgte derfor at starte sin sggning efter inspiration der.

| Skotland udbydes grunduddannelsen (/nitial Teacher Education (ITE) in Scotland) til leerere pa 8 forskellige
universiteter i samarbejde med skoler og uddannelsesmyndighederne. Det enkelte universitet kan tilbyde
forskellige uddannelsesforlgb/uddannelsesmuligheder, og de udarbejder ogsa lokale prgve- og eksamens-
former.

Der er to veje til at blive laererdannet (til primary eller secondary lzerer) i Skotland:

e 4 arigt- bachelorforlgb (undergraduate), med mindst 30 ugers praksiserfaring
e 1arsdiplomuddannelse i peedagogik (PGDE)

De studerende skal efter de fire ar have bestaet et niveau, der sikrer dem et 1. ar i praksis i en kommunal
skole. Dette ar skal bestas for at kunne komme endeligt ud i skolen. Det er de lokale myndigheder pa sko-
len, der er ansvarlig for at sikre vurderingen efter det ene ar i praksis.

The General Teaching Council for Scotland (GTC Scotland) har udarbejdet en vejledning (The General
Teaching Council for Scotland (GTC Scotland), 2012), hvori der beskrives en raekke kompetencer, som den
faerdiguddannede laerer bgr besidde.

GTC Scotland fastlaegger og sikrer ogsa Igbende standarder og kvalitet pa laereruddannelserne gennem ak-
kreditering af de enkelte universiteters uddannelser, kurser (moduler) og de tilhgrende prgveformer. Dr.
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Morag Redford, Chair of the Scottish Council of Deans of Education fremhaever, at man saledes sgger bade
at give udstrakt lokal frihed til de enkelte universiteter, men samtidig sikrer en vis form for national stan-
dardisering. Hvert universitet har dog deres egne valgte prgveformer.

| 2010 kom Donaldsen-rapporten (Donaldson, 2010), hvori der pa baggrund af en grundlaeggende analyse af
den dengang eksisterende skotske eksisterende leereruddannelse fremsaettes 50 anbefalinger til udvikling
af laereruddannelsen, herunder om prgveformer.

Morag Redford naevner Finland som det land man i gjeblikket henter inspiration fra i relation til videreud-
vikling af den skotske leereruddannelse, seerligt fordi der i Finland kraeves en masteruddannelse for at matte
undervise i grundskolen.

Holland

Leereruddannelsen i Holland er styret af 8 overordnede kompetencemalsformuleringer. Bas Bank fra Marnix
Academy University for Teacher Education understreger vigtigheden af, at de studerende kan og skal have
mulighed for meget individuelle veje til opnaelsen af kompetencerne.

Bas Bank oplever, at den hollandske stat i stigende grad overtager styringen af leereruddannelsen i Holland,
men at der dog fortsat er en stor grad af lokal frihed til at designe bade laereruddannelse og egne prgvefor-
mer.

Bas og hans kollegaer arbejder for, at de studerende skal have den stgrste grad af rum og frihed til at veelge
selv, men det modvirkes jo i stigende grad af de statslige styringsmekanismer. Det er vigtigt som kom-
mende laerere, at alle kan forme deres uddannelse pa netop deres egen made: “everyone does it his own

)

way”.

Den udbredte selvbestemmelsesret har pa negativsiden medfgrt et nsermest uoverskueligt st af prgvefor-
mer, som ikke er godt — der er ifglge Bas Bank ”intet overblik”.

Pa Marnix Academy laereruddannelse sigter man konsekvent imod at bygge bro over udfordringen med te-
ori og praksis, og man sgger, at sa mange prgveformer som muligt kommer til at forega med en eller anden
form for inddragelse af praksis.

Noget af det der ggres for at mindske gabet mellem teori og praksis i relation til prgveformer, er fglgende:

e Ansvaret for at bedgmme de studerende i praktik og paedagogik er af universitetet blevet overdraget til
seerligt uddannende grundskolelarere.
e Der bruges video med inddragelse af praksis i prgver i nogle fag pa lzereruddannelsen:
= Eksempel 1:Til en prgve i et fag pa 2.argang skal de studerende medbringe et videoklip pa max 3
minutter og med max 3 scener/klip, der viser den studerendes kompetence i at undervise i faget.
Der er fokus pa, hvad der tages med i videoen, hvorfor, og hvordan den studerende mener, at
netop dette fokus demonstrerer de pakreevede kompetencer.
= Fksempel 2: Til prgven i matematik pa 3. arg. skal de studerende i en video pa mellem 4-6 minutter
demonstrere, hvorledes de selv har opnaet kompetence i at undervise elever i statistik, og hvordan
statistik kan reflekteres med eleverne. Der er fokus pa interpersonel kompetence — og i videoen
skal de studerende bl.a. ogsa demonstrere, hvordan de selv gennem dbnende spgrgsmal giver ele-
ver bade fra normalomradet og elever med handicap mulighed for at reflektere det faglige indhold.
=  Fksempel 3: | et fag, der handler om elevdifferentiering, forskellighed og laererens abenhed overfor
forskellige elever, skal de studerende filme en interview af en elev. Videoen skal demonstrere den
studerendes kompetence i at kunne vaere i en aben dialog med en elev.
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Der er ingen feelles eller centralt formulerede rammer og regler for brugen af video i prgver og til eksame-
ner. Bas Bank henviser princippet om, at de studerende far lov at ggre det pa netop deres gnskede made.

Arbejdsgruppens konklusion

De danske prgvebestemmelser for laereruddannelsens fag og moduler er de mest detaljerede og omfat-
tende i forhold til det, vi har set pa fra andre lande og uddannelser.

Det er arbejdsgruppens vurdering, at der i forhold til de steder, hvor vi har sggt inspiration ikke har veeret
nogle stgrre sammenhangende komplekser af prgveformer, som kan overfgres direkte til den danske lze-
reruddannelse. Det vi har fundet, har typisk vaeret anvendelse af traditionelle prgveformer som skriftlige
opgaver, forskellige former for mundtlige forsvar, praesentationer og lignende.

Hvor man i Danmark har formuleret feelles centralt og nationalt beskrevne prgveformer for fag og moduler
pa tvaers af UC’erne, er det i Skotland, Holland og England tydeligt, at de enkelte universiteter har lokalt
formulerede moduler og tilhgrende lokalt udformede prgveformer med stor variation pa tveers af laererud-
dannelserne i det enkelte land.

Det er arbejdsgruppens vurdering, at der er inspiration at hente pa forskellige niveauer i forhold til udvik-
ling af nye prgveformer i den danske leereruddannelse.

Inspiration til nye prgveformer

Arbejdsgruppen peger pa fglgende inspiration, der er veerd at teenke med i det videre arbejde med udvik-
ling af nye prgveformer:

e Stgrre inddragelse af praksis i flere (alle?) prgver pa laereruddannelsen

e Stgrre valgfrihed for den studerende i sit studie, herunder i forhold til prgveformer

e Stgrre grad af frihed til at udforme leereruddannelse og prgveformer lokalt, samtidig med sikring af na-
tionale standarder gennem formulering af rammer og akkrediteringsinstanser

e Evt. oprettelse af et nationalt prgvecenter (best practice + udvikling)

e  Fire ars grundforlgb efterfulgt af ét ar i praksis med pakraevede afsluttende prgver og endelig godken-
delse/uddannelse til fuldgyldig lerer

e Serligt uddannede professionsudgvere, fx skolelarere, kunne fa hovedrollen i vurderingen af de stude-
rende i praktik og praksissammenhange

e Brug af video med inddragelse af praksis i prgver i nogle (alle?) fag pa lzereruddannelsen

Mulig videre inspiration

Bosch Fonty University i Holland skulle efter Bas Banks vurdering vaere langt leengere fremme med at ind-
drage praksis i prgverne pa leereruddannelsen samtidig med at de far skabt en sammenhangende og evi-
dent prgvekultur.
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